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RESUMO

A avaligdo € um dos procedimentos mais significativos na atuagio do professor. Através dela,
ele consegue identificar, elaborar o seu trabalho e ter auxilio em como se aprimorar para que
seus alunos consigam produzir conhecimento e se desenvolver como individuo. No decorrer do
artigo, teremos como objetivos: promover uma reflexdo sobre a relevancia de avaliar; analisar
conceitos da avaliagdo; expor a importancia do avaliador/avaliado e refletir sobre o processo
avaliativo no Ensino Superior. O referencial tedrico sera principalmente composto de obras de
Luckesi, Hoffmann, Libaneo e outros. Ao relatarmos sobre a Avaliagdo, € evidente que ela
precisa ser vista de forma ampla, posto que seu significado vai além de um mero registro
documental. Avaliagdo é escolhermos os melhores recursos quando se trata de analisar os
discentes. Dar atengo ao processo avaliativo é a parte fundamental para entendermos o real
significado da palavra. E notério que o instrumento ‘prova’ avaliativa é um recurso de suma
importéncia no decorrer da graduagdio, da qual muitos professores utilizam. Entretanto,
docentes precisam desenvolver e aplicar em sala de aula métodos que realmente venham de
encontro com as necessidades presentes e compreender que o desempenho dos alunos vai além
de uma nota final.
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1. Introducgio

3

E inegével a relevancia da Avaliagdo no processo educativo. Os estudos académicos
sobre os processos avaliativos recomendam que a avaliagdo ndo deve ser um instrumento
aplicado apenas no final dos ciclos, mas deve ser decorrente de um trabalho durante o ano letivo,
um procedimento didrio entre professor e aluno. “Avaliagdo ¢ uma didética necessaria e
permanente do trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo o processo de ensino e
aprendizagem.” (LIBANEO, 1994, p. 95)

E necessério contextualizar a situagdio em que o aluno vive. Enquanto alguns discentes
possuem um ritmo de estudo, seja dentro ou fora da escola, hd outros que ndo possuem sequer
o apoio familiar, o que gera transtornos ainda maiores, uma vez que ¢ de suma importancia a
continuidade em casa do aprendizado orientado na escola. Para Luckesi (2011, p. 29), “é preciso

compreender quem € o educando e como ele se expressa, a fim de, consequentemente, definir
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como atuar com ele para auxilid-lo”. E necessario ter em foco que o modo de como o professor
avalia gera inimeros problemas para com o aluno. Ter a visdo ampla para métodos de avaliagio
faz com que tanto professores quanto alunos saibam onde estio os pontos positivos e negativos
para que juntos trilhem um mesmo caminho: uma avaliago justa.

Estamos diante de classes heterogéneas. N&o ha argumento mais significativo que esse
para darmos ateng#o correta para um dos temas cruciais dentro do campo escolar: a avaliag#o.
Partindo desse pressuposto, a avaliagdo precisa e deve ser vista como ponto importantissimo,
mas ndo mais que o préprio aluno e seu desenvolvimento. Docentes ndo devem e ndo podem
avaliar apenas pela prova tradicional, uma vez que minimizamos o dominio e a competéncia de
nossos alunos. Percebamos que os problemas ndo sdo apenas em escolas de ensino infantil,
fundamental e médio. Segundo Hoffmann (2011, p. 10), “é essencial e urgente o repensar do
significado da ag8o avaliativa da educagdo infantil & universidade”.

A dificuldade que se encontra no ensino superior se refere a pressdo que se aplica em
sala de aula; quando o docente apenas langa o contetido sem ao menos perceber se seu aluno
esta absorvendo e compreendendo. Isso conduz o aluno a frustragdo académica, visto que,
muitas vezes, ele acabara de sair do ensino médio, sendo assim, j4 tem a sua capacidade
intelectual e seus conhecimentos em si, entfio, 0 momento de avaliagdo, para alguns, segue por
uma linha mais tensa, uma vez que, cada discente tem uma bagagem e conceitos diversos do
que € uma avaliagfo. Para os alunos, 0 momento de avaliag@o (entende-se provas e exames) é
visto como momento de tenso e, muitas vezes, nio conseguem realizar tais provas de forma
eximia, acarretando problemas relacionados as suas médias no ano letivo.

No decorrer do artigo teremos como objetivos: 1) promover uma reflexdo sobre a
relevancia de como se avaliar; 2) analisar alguns conceitos da avaliagdo; 3) expor a importincia
do avaliador/avaliado — professor e aluno e 4) refletir sobre o processo avaliativo no Ensino
Superior. O referencial teérico sera principalmente composto de obras de Cipriano Luckesi,

Jussara Hoffmann e José Carlos Libaneo.
2. Conceito de avaliacio

Em nosso cotidiano, estamos sujeitos a realizar avaliagdes e sermos avaliados. Na
escolha de algo para presentearmos ou para adquirimos, na decisdo para escolher um
restaurante, um filme para assistir. Diariamente estamos fazendo escolhas e utilizamos de
métodos para avalid-las e assim, com que possamos tomar decisdes, trazendo resultados

positivos ou negativos.



Significa refletir para mudar, para tentar melhorar nossas vidas. Fazemos isso todo o
dia, todo o tempo, sem programagdes ou registros formais sobre nossos descaminhos
até entdo. Tentamos varias vezes descobrir melhores solugdes para um determinado
problema e amadurecemos a partir de algumas tentativas frustradas. (HOFFMANN,
1993, p. 186)
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Segundo o dicionério Dicio, avaliagio é “Ato de avaliar, de mensurar ou determinar o
valor, o preco, a importancia de alguma coisa. Sindnimos: parecer, opinido, julgamento, analise,
observagdo, célculo, exame, prova, teste”. E por meio da avaliagdo conseguimos administrar
resultados. Sabe-se que a avaliagdo faz parte do desenvolvimento escolar e est4 presente desde
os tempos passados, vista, muitas vezes, apenas como um exame avaliativo e assim, uma
medida do conhecimento dos alunos. Uma folha preenchida pelo aluno para medir o seu grau
de “inteligéncia”, o que mostra que infelizmente estamos mais atentos as aprovagdes e
reprovagdes em si do que para ensinar de fato alunos. Para Luckesi (2003 p.18), “o nosso
exercicio € atravessado mais por uma pedagogia do exame que por uma pedagogia do

ensino/aprendizagem”.

A dicotomia educagdo e avaliagio é uma grande falacia. Sio necessérias a tomada de
consciéncia e a reflexdo a respeito desta compreensdo equivocada de avaliagdo como
Jjulgamento de resultados, porque ela veio se transformando numa perigosa pratica
educativa. A avaliagdo é essencial a educagdo. (HOFFMANN, 2011 p. 15)

O discente ¢ colocado em um espago onde é preciso assimilar todos os conteudos
sugeridos, mas nem sempre séo levados a fundo, fazendo com que alguns néo sejam assimilados
da forma que deveriam ser, assim, ficando apenas no ensino unilateral: professor transmite,
ensina, o aluno aprende, mas ndo compreende por completo, consequentemente néo reproduz
no momento do exame. Para Luckesi (2001, p. 61), “o ensino unilateral é uma problematica do
ensino tradicional, ainda hegeménico em nossas escolas”. Nesse ensino tradicional, temos
apenas o professor como real e principal transmissor do conhecimento, quase de maneira
mecanica, € ndo se abre para o posicionamento do aluno, o que acarreta em outro problema:
“esse fator impede os alunos de serem criativos, reflexivos e questionadores” (BEHRENS,
2005, p. 46).

Para Luckesi (2011), a avaliagio precisa ser vista como uma apreciagdo qualitativa sobre
dados relevantes do processo de ensino e aprendizagem. Entfo, a partir dessa coleta, o professor
pode decidir como trabalhar em sala de aula. Mas por uma perspectiva mais plena da palavra,
avaliar € diagnosticar, verificar o andamento referente ao processo ensino-aprendizagem, de
forma que a avaliagio passa a ser vista como dindmica. Ou seja, o professor precisa ter a

responsabilidade de mediar o que o aluno conseguiu absorver ou ndo, e por meio de diversos



métodos tentar ao maximo extrair de seus alunos algo que para eles sejam de forma positiva
para seu crescimento e conhecimento académico.
Notamos que o ato de avaliar ndo ¢ um processo simples, e é necessario nomear essas

linhas ténues da Avaliagdo Educacional.

Ha algumas décadas, no Brasil, quando nos referiamos a avaliag#o, tratava-se, quase
que exclusivamente, da avaliagdo da aprendizagem feita em sala de aula pelo
professor para verificagdo do que os alunos haviam aprendido. Hoje, quando se fala
de avaliagdo faz-se necessario adjetiva-la, caracterizando-a. (ARCAS, 2003).

Hoje em dia, a avaliagdo € vista como parte estrutural do processo educativo, como
forma de auxiliar educadores em seu desenvolvimento, como Avaliagdo Diagnoéstica, Avaliagdo

Formativa e Avaliagdo Somativa.
2.1 Avaliagio diagnéstica

Nesse tipo de avaliagdo, o professor precisa, de inicio, extrair o méximo de informagdes
sobre o processo de aprendizagem de seus alunos. Nesse momento é necessério verificar, de
forma geral, como seu aluno se expressa, quais sdo suas dificuldades e facilidades, pois é através
desses resultados que o docente podera rever suas estratégias de ensino. Para o professor, ter
esse diagnostico € ter um norte. A Avaliagio diagndstica serd, com certeza, um instrumento
fundamental para auxiliar cada educando no seu processo de competéncia e crescimento para a
autonomia, situagio que lhe garantird sempre relagdes de reciprocidade (Luckesi,2002, p. 44).

Podemos dizer que ¢ de grande relevancia a interagio de discente com o docente, pois
¢ a partir do que o aluno mostra em seu dia a dia, auxiliara para que o docente consiga trabalhar
e elaborar uma maneira de avaliago que beneficiaré o préprio aluno, extraindo o que de melhor

o educando possa apresentar.
2.2 Avaliagiio Formativa

Ap6s o diagnéstico, conhecendo as necessidades dos alunos, professores desenvolvem
os seus objetivos e redirecionam seus trabalhos. E no decorrer desse periodo que se intitula a
segunda variagéo da Avaliagdo: a Formativa. Essa avaliagio “¢ efetivada com objetivo de ajudar
o aluno a aprender ¢ a se desenvolver” (PERRENOUD, 1999, p. 96).

E nesse momento que o docente avalia como se deu o processo de ensino-aprendizagem

e repensa suas estratégias. Dada uma aula sobre determinado assunto, o professor pode utilizar



de questdes avaliativas. Exemplificando: atividades p6s conteido com finalidade de verificar
como foi a capacidade do aluno em absorver sobre a matéria exposta, trabalhos em grupos,
confecgdo de cartazes, debates em sala de aula etc. Durante todo esse processo, € de suma
importancia a presenga do professor, uma vez que a interag@o professor-aluno gera resultados.
A devolutiva do discente € outro fator significativo nessa Avaliagdo Formativa, dado que é uma
continuidade dos objetivos propostos na avaliagdo anterior. Perrenoud (1999, p. 96) explica que
"(...) a avalia¢@o formativa demanda uma relagéo de confianga entre alunos e professores". Ter
o feedback dos educandos é uma maneira do docente avaliar se os modos como ele propds para

si mesmo na Avaliagdo Diagndstica tem desenvolvido em resultados positivos para ambos.

2.3 Avalia¢ao Somativa

Como bem se entende, refere-se a somar numeros. Diferentemente das demais formas
de avaliagéo, a Somativa tem como foco o resultado quantitativo do processo de aprendizagem,
enquanto as demais citadas t€m carater qualitativo, dando mais énfase a qualidade dos
resultados. A Avaliagdo Somativa tem como finalidade de mensurar ou acompanhar o
desempenho aluno por meio de seguidos resultados.

Para Hoffmann (1993, p.47), “a expressdo medida, em educagio, adquiriu uma
conotagdo ampla e difusa”. Nesse ponto, ¢ preciso reconhecer que a nota final atribuida pode
muitas vezes ndo ser reflexo do que o aluno apresentou durante todo o trimestre, ou tempo

pertinente. Nesse modelo de avaliag#o, a nota final do aluno néio pode ser o ponto principal.

3. Relaciio Avaliador x Avaliado - Professor x Aluno

A avaliagdo possui grande importancia no processo de ensino e aprendizagem, mas néo
se sobrepde a interagdo do professor e aluno. Segundo Luckesi (2011, p. 29), é preciso
compreender quem € o educando e como ele se expressa, a fim de, consequentemente, definir
como atuar com ele para auxilid-lo em seu processo. Sendo assim, para o aluno conseguir seu
desenvolvimento, ¢ de grande relevancia ter uma boa interagdo com seu educador/avaliador.

Em primeiro lugar, o educando é um sujeito em constante transformagio dentro de uma
sociedade e tem seu lugar e sua representatividade. Entdo, é a partir disso que ele entendera que
precisa se movimentar para conquistar os meios, independentemente de seu nivel académico,

necessitando evoluir e interagir. Luckesi questiona:



Afinal, temos ajudado nossos educandos a perceber que, sendo individuos, também
fazer parte de um todo, que precisa ser criativo e construtivo para dar conta das
necessidades emergentes? Ajudar nossos estudantes a preparar-se para o futuro, bem
como viver melhor no presente, significa investir efetivamente em sua aprendizagem
para autoconstrugdo individual e coletiva. Serd que temos feito isso em nossas aulas
e praticas escolares? (2011, p. 33)

A avaliag@o que ocorre em sala de aula costuma ser uma jungdo de dois fatores: algo a se
fazer (agdo) e alguém para realizar (execugdio). E € inegével que o papel do educador é
fundamental nessa evolugdo. Ele tem o discernimento e a fungdo de executar as agdes,
separando assim, a responsabilidade do educador e do educando.

A relagéo entre ambos ¢ vista como dois sujeitos, tendo cada um com um papel especifico
(LUCKESI, 2011, p. 133). Um tem a incumbéncia de possibilitar o conhecimento e dar suporte;
enquanto o outro, de aprender para seu desenvolvimento.

Importante destacar que o educador em sala de aula ¢ como um lider, consequentemente
0 aluno serd liderado, mas ndo podemos deixar que isso soe de maneira deturpada e autoritaria.
De acordo com Luckesi (2011, p. 134), “tem a autoridade propria de sua condigéo, o que ndo
quer dizer autoritarismo”. N&o se pode exigir um vinculo profundo com professores, mas uma
afinidade e afetividade deve ser mantida em sala de aula, visto que, muitos educandos passam
amaior parte do tempo no ambiente escolar, convivendo até, mais com os proprios educadores.’

E preciso reconhecer que, desde a educagio infantil, essa afetividade é ou deveria estar
presente. Piaget (1988, p. 41) explica que:

0 sentimento que a crianga tiver experimentado no passado, na familia e com os
professores, orientard os sentimentos futuros. (...) Portanto, a afetividade na fase

escolar e na adolescéncia do educando se apoia na direta relagdo afetiva dos pais e
professores.

Evidente que ndo se pode cobrar do professor a atengdo que os pais ddo em casa, mas &
possivel quebrar uma barreira, ter uma interagio mais efetiva, o que serd benéfico para o
rendimento dos alunos, com experiéncias trocadas, enriquecidas e vividas (CHALITA, 2001,
p. 248).

Jussara Hoffmann (2011), em “A Avaliagio: um monstro de vérias cabegas”, questiona
por que se sustenta uma pratica educativa que se compde de uma folha, ou muitas, um tempo
cronometrado, um siléncio absoluto e o “semestre em jogo™, coisas que trazem tanto medo. E
tanta pressdo, tanta cobranga para uma avaliagio, que muitas vezes, o contetido pode até ter
sido assimilado pelo discente no decorrer que ele foi ministrado, mas essa exigéncia gera uma

barreira, um bloqueio que o prejudica, ndo s6 ali em sua vida académica, mas também seu



psicolégico: “muitos alunos ndo conseguem mostrar, nessas situagdes o que tinham aprendido
ou o que sabem, prejudicados pela ansiedade” (BZUNECK E SILVA, 1989, p. 196).

Dragdes, monstros de varias cabegas, guilhotina, tuneis escuros, labirintos e carrascos...
sdo expressdes como essas que os proprios professores relacionam a avaliagdo; palavras
pejorativas e de cunho negativo, que fazem com que esse processo seja visto sempre como algo
ruim e desagradavel (HOFFMANN, 2011, p. 13).

E preciso reconhecer que a avaliagdo em seus métodos tradicionais gera ansiedade e tolhe

a propria capacidade cognitiva que o instrumento pretende “medir”.

Pela Avaliag8o, nés professores, muitas vezes, “matamos” nossos alunos, matamos a
alma bonita e jovem que eles possuem, reduzimos sua criatividade, seu prazer, sua
capacidade de decisdo. E a seguir, reclamamos que nossos alunos ndo sdo criativos.
Como poderdo ser criativos, se estivermos, permanentemente, a estiola-los aos poucos
€omo nosso autoritarismo arbitrario? (LUCKESI, 2003, p. 76)

Infelizmente, todos jé tiveram a experiéncia com um docente que enxerga a avaliagdo
como um momento de castigar. Para Luckesi (2002, p. 49), “sdo praticas pelas quais o professor
cria um clima de medo, tensio e ansiedade entre os alunos”. O desenvolvimento do aluno diante
de uma “prova” estd muito relacionado ao seu estado emocional.

Para Vasconcellos (1995, p. 37) “A pritica da avaliagdo escolar chega a um grau
assustador de pressdo sobre os alunos, levando a disturbios fisicos e emocionais: mal-estar, dor
de cabega, “branco”, medo, angstia, insonia, decepgdo, introjecdo de autoimagem negativa”.

Por esse fundamento, o professor deve ter um equilibrio, saber perceber esses anseios
dos alunos e entender que, em determinado momento, o aluno pode ndo conseguir o sucesso na
avaliagdo.

Os problemas emocionais costumam manifestar-se em forma de ansiedade ou
anglistia, acompanhadas de manifestagdes de tristeza, choro, retraimento social,
dificuldades de estabelecer relagdes satisfatorias, desinteresse académico,
dificuldades de concentragdo, mudangas no rendimento escolar e relagdo (...) A

gravidade desses problemas hormonais é muito varidvel. (COLL; MARCHESI;
PALACIOS, 2007, p. 115)

Outro ponto responsével por aumentar a tensio do discente & quando o professor seleciona
um determinado aluno para ser a “base”, té-lo como referencial, separando os alunos por
categorias, o que produz desconforto e inseguranga, Jé que muitos sdo medidos pelo “aluno nota
dez”, aluno ideal definido subjetivamente pelo professor.

Hoffmann (2011, p. 43) explica:

Algumas vezes convivemos com professores que s6 corrigem os trabalhos ap6s té-los
todos em méos. Dizem inclusive, precisar de uma “base” para “dar a nota”. Essa



referida base é justamente a necessidade de comparar os alunos, encontrar o trabalho
nota 10, como ponto de partida na classificagdo dos demais. Curiosamente, a
arbitrariedade desse procedimento parece ser resultante de uma necessidade de o
professor colecionar dados preciosos do aluno, sem se dar conta de que a imprecisdo
e a injusti¢a ocorrem justamente devido ao uso equivocado da medida em educagéo.

A sala de aula, em si, ja € complexa. N&o se pode medir um aluno por outro. Nao € justo
termos alguém como uma base. Alids, para Hoffmann (2011), nem todos os fendmenos podem
ser medidos, e a inteligéncia também ndo poderia.

Levando em conta o emocional dos discentes em momentos de avaliagdo, os docentes
precisam ter ateng¢fo dobrada com as ages, até mesmo na chegada a sala de aula. Para Luckesi
(2011) importa estarmos em clima amistoso, ou seja, acolhedores e seguros da nossa ag#o, para
que, assim, os alunos ndo sintam tanta a pressdo. E preciso vivenciar o momento como aula
normal, néo deixar um clima de medo ou afligi-los, visto que nesses dias de avaliagdes o aluno
Jja fica mais ansioso.

Os alunos tém receio de perguntar e tirar davidas durante a aplicagdo de uma prova, entdo,
¢ de suma importincia o didlogo com o professor. Entretanto, o professor precisa ter o
relacionamento e a conversa nesse periodo. E necessario dirimir as dtvidas previamente ao
inicio do processo de responder as questdes, assim como no tempo em que durar a aplicagdo do
instrumento. “O educador é um parceiro dos educandos e nio um inimigo ou um inquisidor”
(LUCKESI, 2011, p. 371).

Luckesi defende que o aluno néo deve ser Julgado e rebaixado. “Outro cuidado que deve
ter em relagdo as avaliagdes, sdo as corregdes. Todos nés erramos. Importa corrigir para
reorientar (...) o estudante vem para a escola para aprender” (LUCKESI, 2011, p. 373).

Aligs, os alunos precisam saber o porqué, o como e a finalidade da avaliagdo. O docente
deve, desde a elaboragéio de sua avaliagdo, ter a coeréncia, ou seja, aplicar em seu método
avaliativo aquilo que conduziu em sala de aula.

Luckesi (2011, p. 175) elucida:

A avaliagdo da aprendizagem esta a servigo desse projeto de agéo e configura-se como
um ato de investigar a qualidade da aprendizagem dos educandos, a fim de

diagnosticar impasses e consequentemente, se necessario, propor solugdes que
viabilizem os resultados satisfatorios desejados.

Deve-se ressaltar que a prova, como instrumento avaliativo, ndo € a tinica maneira do
professor determinar o desempenho e designar uma nota para o aluno. Como ja fora citado no
decorrer deste trabalho, o docente deve expandir os meios e instrumentos para que possa avaliar

em sala de aula.



Para Luckesi (2011, p. 176), “a avaliagdo, em si, é dindmica e construtiva, e seu objetivo,
no caso da pratica educativa, é dar suporte ao educador (gestor da sala de aula), para que aja da
forma mais adequada possivel, tendo em vista a efetiva aprendizagem por parte do educando.”

A prova dissertativa, objetiva ou oral sdo as mais tradicionais, tendo seu tratamento como
defasado, mas ainda podem contribuir para uma avaliagéo global, desde que o docente tenha o
olhar mais amplo, desta maneira, abandonando formas opressoras e buscando avaliar por meios
mais formativos.

Além das avaliagdes mencionadas, outras alternativas sdo colocadas diante do docente
como instrumentos de avaliagdo: interagdo durante a explanagdo, uso de argumentos nas
participagdes e interesse pelo assunto em pauta; contribui¢do de contetdos para o
aprimoramento individual ou geral com determinado tema; trabalhos — sejam individuais ou
coletivos; seminarios, atividades para se realizar em domicilio; organiza¢do do material didatico
etc. Sdo essas as diversas maneiras também de se avaliar o aluno. Para Luckesi (2011, p. 177),
“instrumentos adequados e satisfatorios produzirdo resultados adequados e satisfatorios;
instrumentos inadequados e insatisfatérios, porém, produzirdo resultados enganosos”.

Luckesi (2011) lamenta que nossas escolas mais pratiquem exames que avaliagdes de
aprendizagem. Os dois devem e estdo presentes no meio académico, devemos utiliza-los,
entretanto, ndo os confundir.

Luckesi (2011, p. 181) aponta:

Na escola brasileira — publica ou particular, de ensino fundamental, médio e superior
-, praticamos predominantemente exames escolares, em vez de que avaliagdo; todavia,
de forma inadequada, usamos o termo “avaliagdo” para denominar essa pratica. Nos
ultimos 70 anos, fora do Brasil como dentro dente pais, vagarosamente, fomos
transitando do uso da expressdo examinar a aprendizagem para o uso de avaliar a
aprendizagem dos estudos, porém, na pratica, continuamos a realizar exames — ou
seja, mudamos a denominagdo sem mudar a prética. Entéo, nos dias atuais, em nossas
escolas, efetivamente anunciamos uma coisa — avaliagdo — e fizemos outra — exame,
0 que revela um equivoco tanto no entendimento quanto na pratica.

4. Avaliac¢iio no Ensino Superior

No ensino superior, também n3o é uma incumbéncia simples afastar as praticas
avaliativas das perspectivas tradicionalistas. Ndo € facil para o docente desenvolver uma
atividade avaliativa em meio a uma sala universitaria.

E preciso ter em primeiro plano a compreenséo do perfil dos discentes que chegam a
esse nivel académico, independentemente da escolha do curso, visto que muitos acabaram de

sair de seu ultimo ciclo de formagéo (ensino médio) e almejam, nesse momento de estudo,



alcangar e aprimorar seus conhecimentos para sua evolugdo e independéncia como ser e
também em sociedade.
Luckesi (2011) diz que o avaliador deve observar e ampliar sua capacidade de estar
atento a fatos essenciais de avaliagio. Ou seja:
Todos os instrumentos de coleta de dados para a avaliagdo da aprendizagem hoje
existentes e utilizados em nossas escolas ou fora delas — testes, questionarios, redagéo,
monografia, entrevista, arguigdo oral tarefas, pesquisas bibliograficas, relatérios de
atividades, demonstragdo em laboratério, relatério de pesquisas, participagdo em
seminarios, apresentagdes publicas, utilizago de simuladores ... —em si, sdo uteis para
0 exercicio da prética avaliativa da aprendizagem. (...) Todos esses instrumentos sio
uteis e podem ser utilizados. Contudo, o que devemos observar ¢ se os instrumentos
que estamos utilizando sdo adequados aos nossos objetivos e se presentam qualidade

metodoldgicas necessarias de um instrumento satisfatério de coleta de dados para a
pratica da avaliagdo da aprendizagem. (304-305)

Néo obstante, em uma sala de graduandos é necessario que os docentes inovem, se
modernizem, tanto para ministrar suas aulas como para realizar avaliagdes diversificadas. De
fato, as formas de verificagdo da aprendizagem sdo de responsabilidade do professor e ele
entende qual a melhor maneira para tal, mas o docente precisa se atualizar e contextualizar o
momento em que vivemos e dar oportunidade para o novo.

O professor deve aplicar as avaliagdes visando sempre o seu aluno. Entio, mesclar os
métodos e instrumentos pode ser um ponto importante para que o avaliador possa observar “o
‘desempenho do educando’ em sua aprendizagem” (LUCKESI, 2011, p. 301). Sendo assim, em
seu cotidiano o professor avalia e, dessa maneira, chega ao final de um ciclo com um montante
significativo de informagdes e registros, para, assim, atribuir uma sintese, um conceito (ou uma

nota) satisfatoria e cabivel com todas as verificagdes efetuadas.

A questdo dos instrumentos de coleta de dados para a avaliagdo, tanto do ponto de
vista de sua adequagdo quanto de sua satisfatoriedade metodoldgicas, ndo é de
somenos importancia, como por vezes se acredita, mas constitui tema fundamental,
pois sdo esses recursos que nos permitem observar com justeza a realidade da
aprendizagem dos educandos. Um instrumento insatisfatorio, que distorga a leitura da
realidade, pode trazer consequéncias até mesmo grave para a vida humana.
(LUCKES], 2011, p. 307)

4.1 O instrumento “prova”

O recurso mais tradicional e utilizado para fungéo avaliativa é nomeado de “prova”, e é
uma das coisas que mais geram tensdo ante os alunos, inclusive no ensino superior. “A espera,
a cobranga pessoal e social, a competi¢do para a prova sio alguns fatores que fazem com que
um processo seletivo se torne estressante e gerador de diversos efeitos negativos.” (KARINO,
2010, p. 25).



A ferramenta citada tem a finalidade de, por meio de perguntas pré-estabelecidas pelo
professor, requerer as respostas, necessitando que os discentes utilizem seu conhecimento sobre
o assunto e dissertem (prova escrita) ou assinalem respostas especificas (prova objetiva).
Luckesi (2011, p. 310) diz que, “no caso da avaliagdo da aprendizagem, nossos instrumentos
de coleta de dados se ndo forem adequados e satisfatoriamente elaborados, podem enganar-
nos”. E esperado do professor também um olhar atencioso para as respostas dissertativas, pois
¢ nesse momento que o aluno consegue se expressar, resumir e transparecer suas respostas sobre
0 tema proposto.

Nesse momento, ¢ de suma importincia que o professor tenha consciéncia e entenda o
processo que levou o aluno a produzir e entender o seu texto, visto que, muitas vezes, o aluno
se expressou de uma maneira que néo € do agrado do professor, e assim, quem corrige, no caso
o docente, tende a colocar como incorreto e incoerente, mas, para Hoffmann (2011),
compreender as dificuldades encerra um principio de “descentragdo” — que € ver as coisas do
ponto de vista dos outros. Entfio, é necessario que o professor percorra os caminhos que o aluno

trilhou para compreendé-lo por completo.

4.2 Semindrios

O semindrio é outro instrumento muito comum, sobretudo no Ensino Superior, para a

pratica de avaliagdo. Por meio de uma apresentag@o oral, o professor observa se o aluno

consegue (re)formular os conceitos estudados; se elabora meios préticos de apresentagio; se

consegue transmitir de forma clara o assunto; se sabe se portar perante um publico, sua

oralidade e sua postura, dentre outras coisas. No Ensino Superior, os semindrios, ou as

“regéncias” nos cursos de licenciatura, sdo solicitados com certa frequéncia, uma vez que ndo

s6 agregam conhecimento e avaliagdo, mas colocam os alunos no centro do processo de ensino
e aprendizagem.

A interagdo entre professor e aluno como troca de saber e participagdo social no

ambiente de aprendizado possibilita o exercicio continuo de ambos para com o

exercicio de criticidade, elemento importante na formagdo profissional do aluno do

ensino superior, do professor como maestro que desempenha o papel de avaliador e

da gestdo que se configura como espago de auto avaliagdo para o planejamento e
transformagdo do cotidiano educacional como um todo. (CARBONES], 2013, p. 4)

A inseguranga e a tensdo vivenciadas pelos alunos perante um publico (a turma e o
professor) devem ser encaradas pelo professor numa perspectiva formativa, reconhecendo os
pontos positivos e negativos da apresentago, para apontd-los como forma de corrego e ndo

punigio.



Para tanto, ¢ importante o empenho por parte do professor para que ndo haja a
concepgdo de distanciamento entre o aluno e o procedimento avaliativo propos.to pela
pratica pedagdgica em curso. E necessario que o aluno se sinta engajado e
comprometido com a possibilidade de reconhecimento de potencialidades e fraquezas,
como também, da possibilidade de agdo integrada entre professor e aluno com o
objetivo de melhorar o contexto do processo avaliativo no todo ou em partes.
(CARBONESI, 2013, p. 4)

E imprescindivel que o docente apresente previamente aos alunos como avaliard a
apresentagfo. Uma planilha avaliativa com os pontos que o docente julga serem necessérios
para a realizagdo por completo da apresentagdo, tais como: 1) objetos foram expostos; 2)
conhecimento do item; 3) apresentagfo; 4) contetido; 5) fontes de informagcao, 6) criatividade,
7) uso do tempo; e 8) consideragdes finais. Isso fard com que o aluno se preocupe com a
qualidade do seu trabalho e reconhega os pontos em que pode melhorar; além disso, o professor

tem como base critérios justos e equivalentes para toda a sala de aula.

4.3 Rodas de Conversa e Relatorios

A “Roda de Conversa” ¢ uma metodologia que pode ser interessante para professores e
alunos. Sua aplicagdo rompe com a disposi¢do tradicional da classe com cadeiras organizadas
e enfileiradas e cria um ambiente descontraido, para que os educandos consigam se expressar
de forma mais natural.

Com essa interagfio em sala de aula é possivel se ter uma expressdo maior, uma maneira
de expor opinides e troca de experiéncias, visto que alunos se sentem mais confortiveis em se
manifestar. Entdo, a partir dessa forma natural e fluida, é posto em questdo um assunto e comega
entdo uma partilha: lugar de fala, de interagio, momento de pesquisa.

A roda de conversa ¢, no ambito da pesquisa narrativa, uma forma de produzir dados

em que o pesquisador se insere como sujeito da pesquisa pela participagdo na conversa
€, a0 mesmo tempo, produz dados para discussdo. E, na verdade, um instrumento que

permite a partilha de experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes. (MOURA,
LIMA, 2014, p. 2)

Como nos semindrios, € pertinente também o docente ter critérios para avalia¢do de uma
roda de conversa, como: 1) participago 2) argumentagio 3) respeito ao lugar de falar s3o alguns
dos critérios que podem ser utilizados nessa verificagdo. Outra forma comum também de se
avaliar uma atividade dessa natureza ¢ solicitar aos participantes a produg¢do de relatério.

Além de se constituir como um instrumento de avaliag@o ¢ claramente um factor de
aprendizagem uma vez que o aluno tem de aprender a registar por escrito o seu
pensamento, a articular ideias e explicar procedimentos, a0 mesmo tempo que critica

0s processos utilizados, avalia os desempenhos do grupo e o produto final. (MENINO;
SANTOS, 2004, p. 4)



Da mesma forma, o relatério deve ser analisado pelo docente a partir de critérios pré-
definidos, como: 1) organizag@o do texto 2) resumo 3) exposigdo e 4) argumentagio; para que
o professor possa repensar suas estratégias e o aluno saiba onde estfo seus pontos favoraveis e

desfavoraveis.

4.4 Prova Multidisciplinar

Como jé se entende pela nomenclatura, a avaliagdo multidisciplinar abrange todas as
disciplinas de um curso. Nas Faculdades Integradas Regionais de Avaré, por exemplo, utiliza-
se a Prova Multidisciplinar como um meio avaliativo do conhecimento do aluno durante o
semestre. Esse meio de verificagéo é posto para avaliar o conhecimento do aluno e auxiliar em
seu resultado semestral, dado que, conforme o seu desempenho, lhe ¢ atribuido uma pontuagio
para acrescentar em sua nota final. Para tanto, para esse método ser concretizado por completo,

o aluno precisa ter atengdo e responsabilidade.
5. Consideragdes Finais

Ao relatarmos sobre a Avaliagdo, ¢ evidente que precisa ser vista e compreendida de
forma mais ampla, posto que seu significado vai muito além de uma folha intitulada como
prova. A avaliagdo ¢ escolhermos os melhores recursos para conhecer e compreender a
aprendizagem dos discentes. Dar atengdo ao processo avaliativo em si e nfio somente aos
resultados, sejam positivos ou negativos, é a parte fundamental para entendermos o real
significado da palavra e sua finalidade.

Sobre os meios avaliativos apresentados no referido artigo, € interessante salientar que
sd0 recursos corriqueiros e que predominam no decorrer da graduag@o, visto que muitos
professores os utilizam. Entretanto, é necessario manifestar que esses instrumentos avaliativos
precisam passar por uma reformulago para que sejam desmistificados e para que haja, entdo,
uma diversificagdo nas verificagdes aplicadas em sala de aula.

E preciso ser colocado em pauta, e mais ainda, colocados em prética, métodos que
realmente venham de encontro com as necessidades presentes em nossas salas de aula, como
as citadas acima, e compreender que o desempenho dos alunos vai além de uma nota final. A
avaliagéio € uma verificagdo que deve ser constante, tanto para o auxilio do professor, quanto

para o aprimoramento do aluno.
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