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RESUMO

O autismo € um transtorno do desenvolvimento que normalmente aparece logo nos trés
primeiros anos de vida e afeta o desenvolvimento normal do cérebro relacionado com as
habilidades de comunicagdo e no comportamento social. Este estudo tem como objetivo
identificar as principais estratégias da escola inclusiva junto com o professor que possam
favorecer o desenvolvimento das potencialidades dos alunos e proporcionar o apoio aos
obstaculos com deficiéncia intelectual. Destacam-se as necessidades de praticas pedagdgicas
inclusivas e estratégia que contribuam efetivamente para o ensino destes alunos. Os ambientes
fundamentais onde acontece o aprendizado sio na escola e em casa, sendo assim a
participag¢do dos pais e professores ¢ muito importante para que a aprendizagem aconteca de
maneira eficaz. Para tanto, existem técnicas que facilitam a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas autistas. Este estudo é uma revisio de literatura definida com
aquela em que os resultados e conclusdes sdo sumarizados, a fim de que se formulem
interferéncia sobre um tépico especifico.
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1. INTRODUCAO

Neste trabalho sera abordado o tema da inclusdo do aluno com transtorno do espectro
autista (TEA) dentro do ambiente de sala de aula nas escolas.

Como sabemos, nenhuma crianga pode ser excluida e nem se sentir fora de seu
contexto, pelo o que ela é ou devido ser como é. No entanto mesmo que com alguma
deficiéncia, seja ele autismo, dislexia, transtornos especificos, ou deficiéncia fisica, elas
devem participar ativamente de aula em sala com os demais.

Segundo Faleiro e Wellicha (2017), o aluno que apresenta dificuldades
comportamentais, motoras ou comunicativas, deve ser recebido da mesma maneira que os
demais, pois na escola que comega o seu desenvolvimento e crescimento pessoal. Este
acolhimento deve ser proporcionado de forma nio discriminatdria, para que ndo ocorra
nenhum tipo de objegfo negativa no desenvolvimento e crescimento pessoal nesta fase inicial
da vida da pessoa.

Ressaltando que as escolas também podem usar recursos como a utilizagdo de
brinquedos e jogos ludicos, auxiliam no seu desenvolvimento e motricidade da crianga autista,

assim como tais objetos também auxiliam no desenvolvimento da crianga em seu Ambito

doméstico.
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De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96, que define que o atendimento 4s
pessoas com necessidades educacionais especiais deve ser oferecido, preferencialmente pela
rede regular de ensino publico, e ter inicio na faixa etaria de zero a seis anos, portanto, os
documentos legais, elaborados e redigidos pelos setores responsaveis pela Educago Especial
no Ministério da Educagido (MEC) defendem a perspectiva inclusiva e apontam a importancia
no relacionamento de crianca publico-alvo da educagiio especial com criangas sem
deficiéncia, afirmando que ambas se beneficiam nesse processo comum de ensino.

Este trabalho tem por objetivo investigar como € realizado o trabalho com criangas
autistas em sala de aula na educagdo infantil. Acredita-se que estas se desenvolvam mais
rapidamente com auxilio das dinamicas, jogos e brincadeiras pedagdgicas, visto que o fator
desenvolvido estd voltado a imaginagdo que as mesmas possuem ao realizar um jogo,

analisando também o perfil do professor de educagio especial.

2. TEA (TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISMO)
e O QUE E AUTISMO?

No dicionério Aurélio (1995) encontramos o significado de autismo como: “transtorno
global do desenvolvimento, caracterizado por alteragdes no desenvolvimento neurolégico,
pela dificuldade de socializagdo, de comunicagdo verbal e/ou do uso da linguagem. Expressdo
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

E de acordo com o ultimo manual de Saude Mental DSM-V, temos o autismo como
transtorno psiquidtrico que costuma ser identificado na inféncia entre 2 a 3 anos de idade,
sendo um disturbio que afeta a comunicagdo e capacidade de aprendizado e adapta¢do da
crianga existentes nos seguintes tipos:

» Transtorno autista;

» Transtorno desiderativo da infancia

> Transtorno generalizado do desenvolvimento ndo especificado (PDD-NOS)
> Sindrome de Asperger

Os conceitos de TEA; leve, moderado e grave.
2.1 CARACTERISTICAS:

As principais caracteristicas do tea sio identificadas como: dificuldades para interagi-lo
social, dificuldades na fala, no aprendizado, alteragdes comportamentais, manias proprias
entre outras, sendo possivel identificar tais ocorréncias a partir dos sintomas apresentados.

Segundo Cruz (2014) os primeiros sintomas tornam-se perspectiveis antes dos trés anos

de idade, mas em alguns casos, ja pode ser detectado logo nos primeiros meses de vida.



3

E de extrema importéncia a observagdo dos comportamentos e do desenvolvimento da
crianga tanto no ambiente escolar, como no ambito familiar e esta observacdo deve ser
interagida em conjunto entre o professor e a familia, para chegar a um diagnéstico mais
rapido.

O tea e seus esteredtipos também sdo vistos como deficiéncias que representam uma
disfungéo global do desenvolvimento, de acordo com a Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2:008). Se ndo ha cura descoberta, ha uma
melhora significativa no tratamento e a educagio pode ser o mais efetivo deles. A
Organizagédo das Nagdes Unidas (ONU), no ano de 2008, tomado consciéncia da importancia
sobre a temadtica, decretou o dia Mundial de Consciéncia sobre o Autismo, o dia 2 de abril,
que anualmente deve ser lembrado e com priticas de trabalho, memoravel em todo o mundo.

para a especialidade deste tema, devido sua importancia.

3.AEDUCACAO INFANTIL E O TEA

Conforme palavras de Craidy e Kaercer (2001) a educagdo de toda crianga quando
pequena envolve dois processos complementares e indissociaveis que sdo: educar e cuidar.
Nesta faixa etaria e periodo de educagdo infantil tém necessidades de atencdo, carinho,
seguranga e, sem estas, dificilmente conseguiriam sobreviver. A crianga com tea por sua vez,
precisa ter os mesmos cuidados e ainda mais atengdo, devido apresentarem maiores cuidados.

Sdo nessa etapa, que a crianga vai conhecendo o mundo em que vive, criando seu
cotidiano, as novidades, os acontecimentos, e gravam em sua mente, inclusive o contato direto
com os adultos e as coisas que lhes s3o possiveis, sem que atividades voltadas
simultaneamente para cuidar e educar estivessem presentes.

Na pratica, os cuidados com a educagéio tém sido entendidos de forma muito estreita,
principalmente quando se fala em tea, pois ndo & facil lidar com crianga com tea em sala de
aula.

Conforme explicam:

Cuidar tem significado, muitas vezes, realizar atividades voltadas para os cuidados
primarios: higiene, sono, alimentagdo. Quando uma sociedade faz exigéncias de
trabalho ds mées e aos pais de criangas pequenas (ou a outros adultos que sejam
responsaveis por elas), tem-se a obrigagdo de prover ambientes acolhedores,
seguros, alegres instigados, com adultos bem preparados, organizados para oferecer
experiéncias desafiadoras e aprendizagens as criangas de cada idade (Craidy e
Kaercer, pg.16, 2001).



Héa também questdes a se preocupar, por parte de pais ou responsaveis por essas
criangas, no ambito do acompanhamento e cuidados, como a questdo de horarios de
funcionamento das creches e escolas para que a vaga seja garantida.

E importante também a organizag@o dos espagos onde estas criangas freqlientam, para
que possa se incluir junto as demais, dando-lhes a mesma ateng@o, os mesmos materiais que
sdo oferecidos como brinquedos, materiais didaticos e que sejam respeitadassuas
manifesta¢des.

Para Ostetto (2008) educa¢do infantil é saber lidar com a crianga desde quando é um
bebé até a juventude, sendo ela especial ou ndo, devendo o profissional da educagio, saber
lidar etrabalhar com o autismo.

Pereira (2013) comenta o Brasil deu alguns passos muito importantes em relagdo a
legislagdo que normatiza e prevé o direito da crianga a educagdo de qualidade, e qualidade da
educagdo oferecida em dmbito nacional, mas deixa claro que ainda falta muito para avancgar
em relagdo a educagdo inclusiva, pois, um grande descompasso entre o discurso e a realidade
¢ visto afinal as criangas com deficiéncia ainda tem garantia de estudo e falta de educadores
especializados.

Temos-se na Lei n® 12.796, de 04 de abril de 2013, recentemente sancionada, que tem
sua origem no projeto de Lei n° 5.395/2.009, a ampliagdo e a abrangéncia do ensino
obrigatdrio para a faixa etaria de 4 anos. O objetivo da lei é elevar o atendimento de Zero aos
trés anos para 50% e universalizar o acesso dos quatro aos cinco anos até 2020, e incluir as
criangas com tea nas salas de aulas sem que sejam excluidas da turma.

As autoras Craidy e Kaercher (2001) falam sobre as leis que atualmente temos e, em
momentos de muitas discussdes sobre elas, interrogagdes e mesmo temores em vista das
novas defini¢des legais sobre a Educagdo Especial, especialmente as que decorrem da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdio — LDB, assim como as outras leis recentes ao respeito da
infancia, sdo consequénciasda Constitui¢do Federal de 1998 que definiu uma nova doutrina
em relagdo a crianga que € a doutrinagéo da crianga como sujeito de direitos.

Em muitos anos o papel da Educagio Especial no Brasil foi dar assisténcia em
detrimento de propostas pedagdgicas, mas ndo havia acesso a sala de aula.Atualmente, a
educagdo especial e infantil constitui um segmento importante no processo educativo,
reconhecida como primeira etapa da Educagéo Bésica, na nova LDB (Lei 9.394/96 — Art. 29),
elas adquirem uma fung¢fo transcendental como o primeiro e decisivo passo para efetivagio de
uma educagdo integral, estabelecendo a base para formagdo de seres criticos, participantes

criativos que busquem uma renovagéo constante de si mesma e da sociedade.



Deste modo, o poder publico tem um tempo para se adaptar e acomodar as situagdes
ainda pendentes nesta etapa da educagio especial. Embora enfrentando muitas dificuldades, o
poder publico o0 dmbito municipal devera fazer esse atendimento, pois é um direito da crianga.
Tem como objetivo proporcionar condigdes adequadas para o desenvolvimento do bem-estar
infantil como o desenvolvimento fisico, motor, emocional, social, intelectual e a ampliagdo de
suas experiéncias.

Faleiro e Wellicha(2017) falam que ndo é uma tarefa facil o ingresso em escolas
comuns,de crianga com o diagnéstico comprovado de tea ou outros transtornos de
desenvolvimento, devido as deficiéncias que apresenta para sua permanéncia neste ambiente,
devido também o despreparo do préprio ambiente. Para a escola também nio & facil, de
momento imediato, buscar as regularizagdes necessarias para o direito de a crianga receber o
tratamento e o aprendizado como todas as demais criangas, devido o tempo necessario que

lhes foi imposta.
4. O PERFIL DO EDUCADOR

De acordo com Tronnolone (2010) quando a escola recebe uma crianga pré-
alfabetizada, vale ressaltar a consideragio do saber dessa crianga e comegar o trabalho da
aprendizagem através desse contetido que ela Ja traz consigo e, a descoberta de tais
competéncias ja adquiridas por este aluno, deve ocorrer através de uma investigagdo e
conhecimento, o compartilhar de saberes e afetos entre adultos e criangas.

Vale considerar as especificidades desta modalidade de ensino e auxiliar no processo de
adaptagfio a nova politica de integragdo, o sistema de ensino conta atualmente com o
documento adaptag¢des curriculares (BRASIL, MEC, 2015).

Para Silva (2003) o profissional que trabalha direto com criangas com deficiéncia
precisa ter uma competéncia polivalente. Isso significa dizer que devera trabalhar com
conteudo de naturezas diversas que abrange desde cuidados bésicos essenciais até
conhecimentos especificos provenientes das diversas 4reas do conhecimento. Outro ponto a
ser considerado refere-se & simpatia que um adulto desenvolve por uma crianga e vice-versa.
Porém um profissional da educagio especial deve tratar todas igualmente, elogiando a todas,
repreendendo quando necessario ou quais forem necessarias, mesmo que seja aquela a qual se
tem mais simpatia, ndo deve existir diferenciagdo, isso pode fazer com que a crianga se sinta
rejeitada ou ignorada, atrapalhando o seu desenvolvimento.

Tudo isso para pensar na forma e momento adequado para a intervengo do educador, o

planejamento de contetidos a serem trabalhados e os desafios a serem propostos para



desenvolver na crianga como atitudes e procedimentos, o educador também precisa refletir e
buscar alternativas para as questdes a partir da pratica, avaliando constantemente suas agoes e

também aprender.

'5. A INCLUSAO DA CRIANCA TEA EM SALA DE AULA

De fato, a educagdo inclusiva ¢ atualmente uma realidade em termos de legislagédo e faz
parte da rotina de escolas e da vida de criangas e adolescentes. Portanto, essa modalidade de
ensino permanece como um dos maiores desafios do sistema educacional devido a
concepgdes histéricas sobre as pessoas com deficiéncia, as politicas publicas brasileiras e em
decorréncia da formagdo e atuagdo de profissionais para essa area, que ¢ bem menos
procurado, mas necessario.

Para tanto, a educag@o especial no Brasil caracterizou-se historicamente pela exclusio
de uma significativa parcela da populagdo do sistema escolar, visto que, durante muitos anos,
houve um descaso da sociedade, inclusive pelo poder publico no atendimento as pessoas com
deficiéncias ou outros tipos de doengas ou transtornos.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 (BRASIL, 1996) define que o
atendimento as pessoas deficiéncia deve ser oferecido, preferencialmente, pela rede regular de
ensino publico, e ter inicio na faixa etaria de zero a seis anos.

Contudo, os documentos legais, elaborados e redigidos pelos setores responsaveis pela
Educagdo Especial no Ministério da Educagdo (MEC) defendem a perspectiva inclusiva e
apontam a importancia no relacionamento de criangas publico-alvo da educagio especial com
criangas sem deficiéncia, afirmando que ambas se beneficiam nesse processo comum de
ensino, ou seja, modelos regulares de ensino adequados para as necessidades de cada aluno
especifico, e principalmente com professores especializados na area que consigam e saibam
lidar com a situag¢@o de cada um, de modo a efetivar sua integragdo no convivio escolar.

Em tempo,observaram-se o surgir no contexto mundial os movimentos que levantavam
a bandeira da inclusio dos alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino
(MAGALHAES, 2003).

Nos sabemos que esse movimento de inclusdo é bem recente ainda, mesmo assim o
conhecimento das diferengas que se apresentam em cada crianga torna-se fundamental nesse
processo (RABELO, 1999).

A ideia ¢ enfocar a dindmica das atividades no processo de ensino e aprendizagem das
criangas com TEA desenvolvido em sala de aula, para que sejam contempladas as
observagdes nas quais as préticas pedagégicas desenvolvidas pelos professores seja efetiva na

aprendizagem dos alunos referidos, assim como as principais dificuldades existentes nesse



processo, como ocorre e se existem beneficios no relacionamento das criangas autistas com as
outras criangas em sala de aula.

Com base no que sabemos, ¢ possivel formular algumas consideragdes segundo
algumas categorias:

a) as metodologias de ensino nas escolas para alunos com deficiéncia.

Nesse caso, cada escola realiza com os alunos com deficiéncia as adaptagdes
curriculares, como sugerem varios documentos oficiais, como por exemplo, as Diretrizes
Nacionais para a Educag@o Especial na Educagio Bésica (BRASIL. Diretrizes Nacionais para
Educagdo Especial Basica. 2001).

IIT - flexibilizagdes e adaptagdes curriculares que considerem o significado pratico
einstrumental dos contetidos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao desenvolvimento dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia com o projeto pedagégico da

escola, respeitada a frequéncia obrigatéria: (BRASIL, MEC, 2001, 8° Artigo; Inciso III).

Para tanto, que as adaptag¢des curriculares tém o objetivo de ajustar e complementar o
curriculo comum de modo a responder as necessidades educacionais especiais dos alunos e
conseguir seu maximo desenvolvimento pessoal e social.

Para Rabelo (1999) o curriculo é elaborado sob medida para o aluno, tomando decisdes
a respeito do que ele tem de aprender e em sequéncia, de como ele sera avaliado. Mesmo
tratando-se de um planejamento individual ndo significa que seja um curriculo paralelo ou
separado, € importante que seja adequado e elaborado em estreita relagdo com o planejamento
do grupo.

O autor ainda explica que para a adaptagdo desse curriculo, ¢ realizada uma avaliagdo
com o intuito de proporcionar informagdes relevantes para a tomada das decisdes ajustadas e
fundamentais para a proposta curricular mais adequada para o aluno. Assim que realizada a
avaliagdo, esses profissionais priorizam, na formulagéo do curriculo, as capacidades
detectadas nesse aluno e, a partir dai, introduzem ou ampliam determinados objetivos e
conteudo mais significativos, assim como eliminam outros contetidos e objetivos que ndo sdo
relevantes para a sua aprendizagem. Compartilhando desta forma com as ideias formuladas
por Riviére (1991, p.20):

A finalidade da profissional da pedagogia na escola para portadores de autismo e,
em primeiro lugar, investigar o repertério de comportamentos, habilidades,
limitagdes e comprometimentos do aluno com o qual ird trabalhar, para entdo
oferecer uma série de possibilidades de aprendizagens adequadas a sua idade
cronoldgica e nivel de funcionamento.



Por esta razdo, a inclusdo desse aluno em uma sala de ensino regular o beneficia
também nos aspectos sociais.

Esse encontro com o outro para estabelecer intera¢des no campo afetivo e cognitivo ¢
essencial em sua adequagdo. A crianga cria com seus pares a oportunidade mais completa de
inser¢do no ambiente cultural (MAGALHAES, 2003).

S&o notorios os avangos das criangas com TEA em se relacionar e se expressar com
seus colegas de classe, participando da dindmica da sala de aula, aceitando diversos tipos de
ajuda, que os colegas oferecem por espontnea iniciativa; chegando, inclusive a expressar
seus sentimentos em alguns momentos, como dizer que gosta ou ndo de alguns amigos
(MAGALHAES, 2003).

Meirelles (2013) comenta que a inclusdo ndo deve ser apenas um desafio do professor,
mas sim de toda a escola e da rede de ensino, os autistas tém gestos e atitudes diferentes, e
inclui-los d4 trabalho, comenta. Os educadores tém de entender o autismo, compreender que
aquele aluno processa as informagdes de maneira diferente, tem resisténcia a mudangas, pode
ser mais sensivel ao barulho. Cada uma dessas especificidades exige adaptag¢des na rotina.

E preciso, entdo, criar uma rede de apoio em que o professor da turma regular, o
profissional do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o coordenador pedagdgico
atuem em conjunto. Ha que se mobilizar, também, diretores, funcionarios, pais e alunos, de
modo a envolvé-los em um projeto de escola inclusiva, na qual as diferengas sdo respeitadas e
utilizadas em prol da aprendizagem.

Vale lembrar a necessidade de analisar os estimulos, os assuntos que o aluno goste e
também conhecer o que ele ja sabe.Na verdade, ¢ importante o professor trabalhar interesses
da turma, adequando o conteudo de acordo com as necessidades e potencialidades de cada
aluno da turma, pois favorece positivamente a inclusio do aluno com autismo, ja que esses
procedimentos sdo primordiais para a participagéo, aprendizagem e presenca desse aluno em
sala de aula.

Para tanto, cabe destacar do quanto ¢ fundamental o trabalho coletivo, no qual o aluno
com transtorno do espectro autista esteja inserido ativamente na sala de aula e o professor

fornega um ensino que auxilie positivamente o seu desenvolvimento sociocognitivo.
6. CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos no decorrer do trabalho, esse processo de inclusio estd longe de ser

efetivado somente pelo professor, afinal ¢ preciso que sejam assumidos pelos seus pares, 0s



governantes e pela sociedade em geral, para que se tenham as condigdes propicias para a
realizag@o de uma educagdo de qualidade para todos.

E importante a fungdo do ludico, nos jogos, brinquedos e brincadeiras, apesar da grande
semelhanga, possuem especificidades proprias que merecem ser exaltadas, sendo possivel que
a crianga com tea consegue se soltar mais nessas atividades ludicas.

Nota-se que o ludico traz beneficios tanto para o professor quanto para o aluno com tea,
pois provoca interag@o e trocas de aprendizado visto que a afinidade da teoria com a pratica
também se faz fundamental, pois adquirir conhecimentos, estar em constante formagio e
possuir bases para o ensino tornam ainda mais significativa a realidade escolar.

Visto que o atendimento educacional especializado disponibilizado pelas escolas
especiais ser um suporte impar no desenvolvimento das potencialidades desses alunos, este
deve ser dado em cardter complementar e suplementar, ou seja, néo se pode, sob a alegagdo
da existéncia de uma sindrome, manter criangas e adolescentes com TEA longe do convivio
escolar comum, por este motivo vale ressaltar a importincia de manté-las nas escolas
tradicionais com convivio com todos os demais colegas.

Observa-se que essa situagdo contraria o lema preconizado na Convengdo sobre os
Direitos da Pessoa com Deficiéncia de 2006, internalizada na Carta Constitucional de 1988,
Brasil, a qual apregoa a participagdo de todos em igualdade de oportunidades, por este
motivo, precisa-se reconhecer que a diversidade humana faz parte dessa estrutura e que
valoriza-la se traduz em lhes conceder o respeito e a oportunidade de fazerem parte da vida de
todos.

Assim, garantir que a efetividade do direito & educagdo inclusiva seja real e concreta,
especialmente quando negligenciada pelo poder publico, ¢ uma luta que requer a jun¢do de

muitos esforgos, dos educadores aos familiares, da sociedade aos governos, portanto, temos

muito a melhorar.
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