LIBRAS NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DO ALUNO

SURDO.

Almerinda PELENTIER!
Prof® Esp. Rosangela Aparecida Arajo FERREIRA?

RESUMO

Este trabalho consiste num estudo bibliografico sobre o processo de ensino e aprendizagem do
aluno com surdez, situando-0 no contexto da educag@o inclusiva. Da mesma forma que o
aluno ouvinte, o aluno surdo deve construir seu conhecimento sobre o sistema alfabético de
escrita, € para que isso acontega deve-se abordar sua educagdo na filosofia bilingue onde
primeiramente se aprende a lingua de sinais para depois aprender & lingua portuguesa, neste
contexto a presenga do interprete € muito necessario na sala de aula, para traduzir o que o
professor ouvinte ensina para o aluno surdo, realizando assim a interagdo entre ambos e
facilitando a aprendizagem.
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1. Introducio

O processo de inclusdo escolar ja ¢ uma realidade em todas as escolas do territério
nacional, tornando-se assunto a ser discutido nas reunides pedagogicas dessas instituigdes.
Incluir o aluno com deficiéncia no ensino regular demanda conhecimento das especificidades
das deficiéncias para que estratégias e metodologias adequadas sejam utilizadas.

No caso do aluno com surdez o conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais ¢ a forma
mais eficiente de se concretizar o processo de inclusdo e consequentemente o processo de
ensino ¢ aprendizagem deste aluno. Varias abordagens foram utilizadas para que o individuo
surdo pudesse se comunicar e interagir socialmente, atualmente a abordagem mais utilizada é
o bilinguismo. Porém, ¢ importante ressaltar o termo bilinguismo gera confusdo, sendo que
sua intepretagdo remete a aprendizagem e uso de duas linguas, no caso desse estudo a
utilizagdo da LIBRAS como primeira lingua pelo individuo surdo ¢ a lingua portuguesa como
segunda lingua. (ALBRES, 2005)
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No processo educativo do aluno surdo, o bilinguismo ¢ a forma de garantia de
oferecimento de iguais oportunidades de aprendizagem sem diferenciag¢@o do aluno ouvinte. O
trabalho com Libras deve ser iniciado desde a educagéo infantil justamente para que o aluno
ndo perca seus direitos de aprendizagem garantidos pela legislagdo brasileira e que possa
evoluir em seus estudos, desenvolvendo suas potencialidades desde que respeitadas suas
particularidades.

Este estudo se justifica por ser a lingua de sinais a primeira lingua do aluno surdo, sendo
esta de suma importancia para o processo de desenvolvimento do ensino e aprendizagem

deste, e por este motivo deve ser trabalhada desde o momento que ele se inicia na escola.

2. A educacio dos surdos

Como as pessoas ouvem? Nosso ouvido possui trés partes: ouvido externo, ouvido
médio e ouvido interno. Qualquer tipo de problema em uma destas partes do ouvido pode
prejudicar a audigdo em maior ou menor grau. Conforme a area afetada (ouvido médio,
interno ou externo) a pessoa pode apresentar diferentes tipos de perda auditiva. (BRASIL,
2006)

Podemos considerar como deficiente auditivo o individuo que teve constatado sua perda
total ou parcial dos residuos auditivos, o que dificulta a compreensido da fala através do

ouvido.

Figura 01

Fonte: REDONDO, Maria Cristina da Fonseca. Deficiéncia auditiva. In Cadernos da TV Escola. (2000, p.7)
Os trés tipos primarios de perda de audigdo sdo:
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No Brasil nos anos 70 a proposta para o ensino dos surdos baseava-se no oralismo
justificando que somente através do uso exclusivo da lingua oral e escrita poder-se-ia preparar
o aluno surdo para participar efetivamente da sociedade. (ALBRES, 2005)

A lingua de sinais jd era conhecida, mas devido a importincia dada ao oralismo foi
desconsiderada sendo denominada de forma discriminatdria de linguagem mimica.

Vygotsky (1998), porém chama aten¢io que ao treinar a fala em surdos pode-se

produzir uma fala mecénica.

A atengdo tem se concentrado inteiramente na produgdo de letras em particular, e na
sua articulago distinta. Nesse caso, os professores de surdos-mudos ndo distinguem,
por tras dessas técnicas de pronuncia, a linguagem falada, e o resultado é a produgiio
de uma fala morta (VYGOTSKY, 1998, p. 139).

Como se pode notar pela citagdo acima, essa abordagem foi duramente criticada, tanto
que no inicio dos anos 80, abre-se a discussio sobre a utilizagdo dos meios de comunicagio
viso - manuais na educagiio de surdos. A Comunicagio Total preconiza a utilizagdo de todos
os meios (fala, sinais, sistemas artificiais) para facilitar a comunicagdo do aluno surdo.
(ALBRES, 2005)

Essa abordagem de ensino para surdos utiliza todas as formas de comunicagdo

acreditando que a comunicagio e a interagdo devem ser privilegiadas € ndo apenas a lingua.

Os defensores da filosofia da Comunicagdo Total recomendam entio o uso
simultdneo de diferentes codigos como: a Lingua de Sinais, a datilologia, o
portugués sinalizado, etc. Todos esses codigos manuais s3o usados obedecendo &
estrutura gramatical da lingua oral, ndo se respeitando a estrutura propria da Lingua
de Sinais. (POKER, s/d, p.7)

Recentemente, tém-se defendido a proposta bilingue que parte do principio que o surdo
deve adquirir como sua primeira lingua, a lingua de sinais com a comunidade surda. A lingua

portuguesa ensinada como segunda lingua. A partir de 1980 segundo Sa (1999):

Os movimentos e eventos em prol do Bilinguismo tornaram-se mais frequentes com
o inicio das pesquisas sistematizadas sobre LIBRAS, criagdo do Centro SUVAG,
primeira institui¢do a instituir o Bilinguismo como pratica pedagogica, inicio de
publicagdes sobre o tema “surdez”, reconhecimento do Governo de Minas Gerais
sobre a importincia e necessidade da Libras, II Congresso Latino-Americano de
Bilinguismo no Rio de Janeiro e Simpoésio Internacional de Lingua de Sinais e
Educagdo do Surdo em Sdo Paulo.(SA, 1999, p.139)



Vale lembrar que o bilinguismo (Libras/Lingua Portuguesa) € o desafio atual de garantir
a todos 0 acesso ao conhecimento historicamente construido. Lopes (2006, p.72) enfatiza que

“a lingua de sinais, ¢ um elemento mediador entre o surdo e o meio social em que vive”.

A proposta educacional que envolve a lingua de sinais permite o desenvolvimento
rico e pleno de linguagem, possibilitando ao surdo um desenvolvimento integral. A
proposta de educacdio bilingue defende, ainda, que também seja ensinada ao surdo a
lingua da comunidade ouvinte na qual esta inserido, em sua modalidade oral e/ou
escrita, sendo que esta sera ensinada com base nos conhecimentos adquiridos por
intermédio da lingua de sinais. (BURI; CAVALARI, 2010, p.106)

A lingua de sinais possibilita ao aluno surdo integrar-se através do interprete aos
conteudos da aula, assim como interagir com a turma e com o professor.
De acordo com Skiliar (2006):

Nas aitimas trés décadas produziu-se uma significativa mudanga na educagio para
surdos, tanto no que se refere as concepgdes ideologicas quanto a organizagio
educacional e escolar [... ] uma maior tendéncia a considerar a lingua de sinais como
primeira lingua, discussdo sobre as didaticas sobre a segunda lingua, mudangas no
curriculo escolar, presenca de instrutores surdos nas escolas, etc. (SKLIAR, 2006,
p.85)

A lingua de sinais ¢ um sistema linguistico independente do sistema oral. Gesser (2009,
p.27) ressalta que: “Linguisticamente, pode-se afirmar que a lingua de sinais ¢ lingua porque
apresenta caracteristicas presentes em outras linguas naturais e, essencialmente, por que é
humana”.

A lingua brasileira de sinais sofreu influéncia da lingua de sinais francesa, possui
estrutura gramatical propria, composta de um alfabeto manual, sendo os sinais formados por
meio de combinagdo de formas e do movimento das méos e de pontos de referéncia no corpo
ou no espago que se combinam formando algo semelhante aos fonemas e morfemas da lingua
portuguesa.

Segundo Bregonci e Machado (2010, p. 68) “Pensar em LIBRAS para os sujeitos surdos
¢ mais que pensar simplesmente em acessibilidade, ¢ pensar em um mecanismo no qual os
seus usuarios poderdo exercer seus direitos de cidadio”.

De acordo com a Lei n ° 10.436 de 24 de abril de 2002;

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicacio e
expressio, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, como estrutura
gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002, p. 01).



E importante que se entenda que a lingua de sinais como lingua materna, deveria ser
primeira lingua a ser aprendida pela crianga surda. LIBRAS ¢ a lingua materna dos surdos
brasileiros segundo a Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002, regulamentada pelo decreto n°
5.626 de 22 de dezembro de 2005 e, como tal, podera ser aprendida por qualquer ouvinte que

se Interesse por €ssa comunicagio.

As linguas de sinais sdo linguas gestuais visuais baseadas no uso das mdos, dos
othos, do rosto, da boca, enfim, do corpo todo. Elas representam a resposta criativa
das pessoas surdas para a experiéncia visual da surdez (STROBEL &
FERNANDES, 1998, p. 1).

Acrescentamos ainda a defini¢do de Abreu (2006):

A Lingua Brasileira de Sinais € um sistema linguistico legitimo e natural, utilizado
pela comunidade surda brasileira, de modalidade gestual-visual e com estrutura
gramatical independente da Lingua portuguesa falada no Brasil. A Libras, Lingua
Brasileira de Sinais, possibilita o desenvolvimento linguistico, social e intelectual
daquele que a utiliza enquanto instrumento comunicativo, favorecendo seu acesso ao
conhecimento cultural cientifico, bem como a integragio no grupo social ao qual
pertence. (ABREU, 2006, p.9)

No Brasil, a lingua de sinais s6 foi considerada uma lingua, em 24 de abril de 2002
quando o entdo Presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, sancionou a lei que
reconheceu a LIBRAS como meio legal de comunicagio entre os surdos.

Pensando-se no aluno surdo ¢ em seu desenvolvimento e interagdio nas salas de aulas,
buscou-se introduzir nas escolas a lingua brasileira de sinais, LIBRAS, que tem como
filosofia o bilinguismo, que atende ao pressuposto de que este aluno precisa adquirir ¢
compreender a sua lingua-mide (L1) e concomitantemente ou posteriormente a aprender a
Lingua Portuguesa como sua segunda lingua (L2), a lingua oficial do pais em que ele esta
inserido. Esta proposta ¢ defendida por varios autores entre eles Goldfeld (2002), que afirma

que:

[--] a melhor opgdo educacional para a crianga surda, pois a expde a uma lingua de
facil acesso, a lingua de sinais, que pode evitar o atraso de linguagem e possibilitar
pleno desenvolvimento cognitivo, além de expor a crianga a lingua oral, que é
essencial para seu convivio com a comunidade ouvinte e com sua prépria familia. A
educacdo baseada no bilinguismo parte do didlogo, da conversagio, como ocorre
com criangas ouvintes, possibilitando a internalizagio da linguagem ¢ o
desenvolvimento das fungdes mentais superiores (GOLDFELD, 2002, p. 165).

A lingua de sinais como qualquer outra lingua requer aprendizado e pratica para que sua

fungdio comunicativa de fato acontega. Ela tem especificidades proprias de um sistema



linguistico, “sua produgio ¢ realizada através de recursos gestuais € espaciais e sua percepgiio
¢ realizada por meio da visdo, por isso € denominada uma lingua de modalidade gestual/
visual/ espacial”. (STROBEL & FERNANDES, 1998 p.02).

Para garantir que a lingua de sinais seja utilizada em sala de aula Lei n.° 10.436, de 24
de abril de 2002, que reconhece a LIBRAS como lingua oficial dos surdos e regulamentada
com tal pelo Decreto n.° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que aprova esta lingua como
oficial dos surdos, tendo assim no Brasil duas linguas oficiais: a portuguesa e a LIBRAS.

Destacamos alguns artigos do Decreto n.® 5.626/2005:

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos,
desde a educacdo infantil, nas salas de aula e, também, em salas de recursos, em
turno contrario ao da escolarizagdo; V - apotar, na comunidade escolar, o uso e a
difusio de Libras entre professores, alunos, funcionarios, direcio da escola e
familiares, inclusive por meio da oferta de cursos, VI - adotar mecanismos de
avaliagdo coerentes com aprendizado de segunda lingua, na comregio das provas
escritas, valorizando o aspecto seméntico e reconhecendo a singularidade lingiiistica
manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa. (BRASIL, 2005, s/p).

Portanto ao assumir a condigdo da necessidade de uma educagdo bilingiic para as
criangas surdas nas escolas da rede regular, garantindo-lhes as trocas lingnisticas, que
facilitardo a aprendizagem. Existe também a necessidade de um interlocutor falante da lingua

de sinais — os interpretes.

O processo da interpretagdo envolve a percepgio de idéias, ou sentido, expressas no
discurso. A medida que se percebe o sentido, as formas verbais utilizadas para
transmiti - lo desaparecem, deixando apenas a consciéncia a partir da qual o
intérprete pode espontaneamente expressar o sentido, sem estar preso a forma da
lingua de partida (SELESKOVITCH; LEDERER, 1995, p.24).

Segundo Quadros (2004) o intérprete:

€ o profissional que domina a lingua de sinais e a lingua falada do pais e que é
qualificado para desempenhar a funcio de Intérprete, [...] precisa ter qualificagio
especifica para atuar como tal lIsso significa ter dominio dos processos, dos
modelos, das estratégias e técnicas de tradugdo e interpretagio. O profissional
intérprete também deve ter formagio especifica na drea de sua atuagiio (por
exemplo, a area da educagio). (QUADROS, 2004, p. 27-28)

E ainda acrescentam Marques e Oliveira (2009):

Ser Intérprete de Lingua de Sinais ¢ muito mais do que ser identificado pela lingua
que fala, muito mais do que estar presente nas comunidades surdas ou ainda
estabelecer um elo entre mundos lingiisticos diferentes. Ser Intérprete é conflitar
sua subjetividade de n#io surdo e surdo, é moldar seu corpo a partir da sua



intencionalidade, reaprender o universo do sentir € do perceber, ¢ uma mudanga
radical onde a cultura ndo € mais o unico destaque do ser (MARQUES; OLIVEIRA,
2009 p. 396 -397).

Deve-se tomar cuidado para que os professores ndo confundam a fungio do intérprete

delegando a ele fungdes que sdo suas. Quadros alerta para isso:

Muitas vezes, o papel do intérprete em sala de aula acaba sendo confundido com o
papel do professor. Os alunos dirigem questdes diretamente ao intérprete, comentam
€ travam discussdes em relacdo aos topicos abordados com o intérprete e nio com o
professor. 0 préprio professor delega ao intérprete a responsabilidade de assumir o
ensino dos conteidos desenvolvidos em aula. (QUADROS, 2004, p. 60)

O papel do intérprete ndo € de ministrar aulas ¢ sim de mediar a mensagem transmitida
pelo professor, ou seja, mediar a aprendizagem.

Vimos a importancia da figura do intérprete para o processo inclusivo do aluno surdo,
pois poucos professores tém dominio da lingua de sinais -Libras, o que dificulta sua
comunicagdo e interagdo com este aluno. O intérprete em sala de aula deixa o professor a
vontade para ministrar sua aula, na lingua oral, pois a mesma serd traduzida para a libras,
facilitando a compreensdo do aluno.

O intérprete também facilita a interag@o do aluno surdo com seus colegas ouvintes, isso
faz com que ele se sinta realmente integrado ao grupo. De acordo com Lacerda (2006), com

relagdo ao intérprete € preciso:

[...] definir melhor a fung3o do intérprete educacional; figura desconhecida, nova,
que, com um delineamento mais adequado (direitos e deveres do intérprete, limites
da interpretagdo, divisdo do papel de intérprete e de professor, relagdo do intérprete
com alunos surdos e ouvintes em sala de aula, entre outros), poderia favorecer um
melhor aproveitamento deste profissional no espago escolar (LACERDA. 2006, p.7

Nesse contexto, o processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo certamente sera

bem mais favorecido com a presenga do interprete de LIBRAS.
Consideracdes finais:

A inclusdo dos alunos surdos na escola regular ja uma realidade, cabendo a escola
adaptar-se a essa nossa realidade dispondo de todos os recursos para que eles se sintam
integrados a turma ¢ a comunidade escolar.

E pensando nessa integragio que varias leis foram instituidas buscando garantir ndo

somente 0 acesso como também a permanéncia do aluno surdo na escola, recebendo um



ensino de qualidade. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira (LDB, n° 9394/1996)
estabelece que os sistemas de ensino devam assegurar, principalmente, professores
especializados ou devidamente capacitados que possam atuar com qualquer pessoa especial na
sala de aula. Isso esta garantido através da presenga do interprete de libras na sala de aula,
com a fungiio de mediar a interag@o professor ouvinte — aluno surdo, aluno — aluno e aluno —
conteudo.

Como vimos anteriormente ndo podemos confundir o intérprete com o professor regente
da sala, pois como ficou claro sua fungdo ¢ de mediador, sem que tome partido na condugio
dos contetidos trabalhados na aula. Podemos dizer que ao se pensar em uma escola inclusiva,
deve-se pensar numa escola que acolha, € que busque alternativas em que os alunos
portadores de necessidades especiais que a ela procurem sejam ndo somente integrados a
comunidade educativa, mas tenham condi¢des de nela entrar € nela permanecer, concluindo
sua escolaridade, com conhecimentos, competéncias e habilidades que o ajudem a se inserir

na sociedade e no mundo do trabalho.
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