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RESUMO

Este artigo cientifico procura esclarecer, preparar e conscientizar professores e leitores
sobre o tema a Importancia da Libra no Ensino Aprendizagem da Crianga com Surdez
na Educacio Infantil, trata também sobre a abordagem da surdez no ambiente familiar
e sua problematica no que se refere a inclusio dos surdos na escola publica e seu
enfoque pedagdgico. Aponta também para as dificuldades neurolinguisticas da pessoa
surda no processo de tentativa de integra-la ao ensino publico infantil, assim como
para os consequentes problemas psiquicos gerados pelas dificuldades e frustragdes do
surdo em sua tentativa de engajamento social. Aborda imperfei¢des no que concerne
aos multiplos obsticulos politicos (descaso), sociais e familiares e destaca
principalmente a ferramenta LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), como suporte para
uso funcional e dindmico da lingua assim como sugere possibilidades de solugdes
psicopedagogicas personalizadas para cada caso de surdez. A Libras oportuniza trocas
linguisticas efetivas entre os pares surdos € ouvintes, € as criangas ouvintes oferta o
acesso a um universo cultural desconhecido. Podemos concluir quanto € necessario
incrementar o ensino da Libras, e para isso a legislagio regulamentada deve ser de fato
cumprida. A Libras, ao estar presente nos espagos da educagdo escolar, ndo ¢é
privilégio, mas constitui-se em contetido fundante ao surdo e elemento agregador para
o ouvinte em seu processo de formagédo genérica, de homem cultural.
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1.Introducgio
Devido ao processo de inclusdo de criangas surdas nas escolas €, a atual
infraestrutura destas institui¢des demanda adaptagdes para o recebimento delas no que

se refere a implementagéo de politicas vidveis em prol dessa demanda da
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sociedade. Santana (2007) aponta que, por meio da LIBRAS (Lingua Brasileira de
Sinais) torna-se possivel abordar qualquer conceito, concreto ou abstrato, emocional ou
racional, complexo ou simples.

A LIBRAS, assim como outras linguas de sinais, ¢ considerada lingua, no
sentido pleno, por conseguir preencher os pré-requisitos cientificos para tal
diferentemente das linguas de sinais que possuem elementos linguisticos comuns as
linguas orais. Sdo consideradas pelos linguistas como linguas naturais ou como um
sistema linguistico legitimo. Este sistema de comunicagé@o possui estrutura gramatical
propria. Os sinais sdo formados por meio da combinagdo de formas e de movimentos
das maos e de pontos de referéncia no corpo ou no espago.

A formagdo de professores para atuar na educagfo infantil deve ocorrer
referencialmente em cursos de nivel superior. Simultaneamente, ou posteriormente a
licenciatura, o professor deve participar de cursos de metodologia do ensino de linguas
(ensino da lingua portuguesa nas modalidades oral e escrita); de curso para o
aprendizado da lingua de sinais em contexto; e de cursos de interpretagdo da lingua de
sinais e lingua portuguesa. Seus objetivos especificos sdo a andlise do processo de
inclusfo destas criangas; a compreensdo da importancia da educagéo delas no ensino

® infantil; a reunifio de possibilidades psicopedagogicas a fim de minimizar o estigma
ou o desprestigio social que incide na comunidade surda ainda em voga e¢ a
investigagéo da preparagdo ou devida capacitagdo dos professores para trabalhar com
criangas surdas, utilizando a ferramenta de comunicagdo LIBRAS, lingua de sinais, a
qual promove possibilidades de expressar varios assuntos, pensamentos e ideias.

Segala (2009) afirma que pesquisas mostram que apenas 9% das criangas
surdas de 0 a 17 anos estdo matriculadas no Ensino Bdsico. No que se refere a
problematica do tema deste trabalho, apontamos que as criangas surdas por serem
filhas de pais ouvintes possuem um prejuizo linguistico, por ndo compartilharem a

Y lingua comum de seus pais. Elas ndo tém acesso ao portugués ¢ os familiares ndo
conhecem LIBRAS. Escassos conhecimentos culturais/ sociais desenvolvidos chegam
aos bancos escolares. Santana, (2007).

Este estudo sera conduzido a partir da abordagem bibliografica, uma vez que

inclinamo-nos em fazer um levantamento, sele¢do e arquivamento de informagdes

sobre a situagdo da pessoa surda.



3 Definicio e Histéria dos Surdos

Inicialmente buscou-se atribuir uma defini¢@o para surdez, discorrendo sobre
seu ambiente social e sobre Wittgenstein (1979). Este filosofo da linguagem forneceu
elementos para pensar-se no carater produtivo da linguagem. Conceituar surdez num
determinado contexto histérico, social ou educacional ndo ¢ uma tarefa simples, pois
requer conhecimentos dos diferentes graus de perdas auditivas do sujeito, seus
relacionamentos com os pares, a forma com ele vé e como ouve o mundo que o cerca
sdo tdo importantes, quanto inicia-lo no processo de alfabetizagdo.

Conceituando cientificamente, Myers (1999) explica didaticamente o
processo de audigdo, o que pode-se resumir a seguir. Para ouvir, é necessario converter
ondas sonoras em atividade neuronal. O ouvido humano realiza esse fenémeno por
meio de uma intrincada sequéncia de rea¢do mecanica. Primeiro, o ouvido externo
visivel canaliza as ondas sonoras através do canal auditivo para o timpano, uma
membrana esticada que vibra com as ondas. O ouvido médio transmite as vibragdes
do timpano por meio de um pistom constituido por trés ossiculos (martelo, bigorna e
estribo) para um tubo em forma de caracol no ouvido interno, chamado céclea. As
vibragdes que chegam, fazem a membrana da céclea (uma janela oval) vibrar o liquido
que enche o tubo. Este movimento provoca ondulagdes na membrana basilar, que é
revestida de células capilares, assim chamadas por causa de suas pequenas projegdes
que parecem cabelos. Ao final dessa sequéncia, a ondulagdo da membrana basilar
dobras essas c€lulas capilares, como um vento ondulando um campo de trigo. Por meio
dessa sucessdo de eventos mecdnicos, as ondas sonoras fazem com que o ouvido
interno envie mensagens neuronais para o cortex auditivo no lobo temporal. Do ar
vibrando a pistom em movimento, ondas de fluido e impulsos elétricos para o cérebro.
Acontecendo todas essas etapas, efetiva-se enfim, o milagre da audigio.

Segundo Skliar (1998), a surdez constitui uma diferenga a ser politicamente
reconhecida; a surdez ¢ uma experiéncia visual, uma identidade multipla ou
multifacetada, e, finalmente, ela esta localizada dentro do discurso sobre a deficiéncia.
Retornando para a andlise dos discursos acerca da surdez seja no contexto politico.
social e escolar inclusivo, sem, entretanto esquivar-se da importéncia desse sujeito
como agente de transformagdo, como um todo no meio social.

Em sintese, a historia dos surdos, contada pelos ndo-surdos, ¢ mais ou menos
assim: primeiramente os surdos foram “descobertos™ pelos ouvintes, depois eles foram

isolados da sociedade para serem “educados” e afinal conseguirem ser como os



ouvintes; “quando ndo mais se pdde isola-los, porque eles comegaram a formar grupos
que se fortaleciam, tentou-se dispersa-los, para que nfo criassem guetos”. (SA, 2004,
p. 56).

Segundo Perlin (2007), pesquisadora surda no campo da educago, devemos
ter como foco que na discussdo a respeito da surdez a mente € plural e precisa ser
trabalhada para se obter um rendimento escolar satisfatorio. Atualmente vivenciamos
mudangas politicas, econ0micas e socioculturais que se refletem no ambito
educacional. As propostas educacionais para os alunos surdos vém se modificando ao
longo do tempo, e até hoje s3o alvos de intensos debates entre educadores, linguistas,
terapeutas, comunidade surda. A inclusdo de alunos surdos nas escolas regulares da
rede publica de educagdo ainda € um grande desafio. A inclusdo apresenta-se como
uma proposta adequada para a comunidade escolar, que se mostra disposta ao contato
com as diferengas, “porém ndo necessartamente satisfatoria para aqueles que, tendo
necessidades especiais, necessitam de uma série de condiges que, na maioria dos
casos, ndo tém sido propiciadas pela escola”. (LACERDA, 2006, pag.56.)

Para Lacerda (2006), os programas de inclusido de alunos surdos nio vém
apresentando resultados satisfatérios, em decorréncia da postura das escolas em nido
manter padrdes adequados de atendimento a esses alunos e suas familias. Conceituar
surdez num determinado contexto historico, social ou educacional nfo ¢ uma tarefa
simples, pois requer conhecimentos dos diferentes graus de surdez do individuo seus
relacionamentos com individuos surdos e ouvintes. A forma com ele vé e como ouve
o mundo que o cerca ¢ importante ao inicid-lo no mundo das letras. O sujeito surdo
perde, neste ambiente por ndo ter uma “interagdo™ de troca, € o resultado é o seu
afastamento desse ambiente, isolamento, soliddo, perda de convivio social, sdo estas
as principais causas psicologicas, que afetam profundamente, o sujeito com limitagdes
de comunicag&o.

Segundo Fernandes (1990), ¢ fundamental o acesso a Lingua de Sinais o mais
precocemente possivel, pois a dificuldade do surdo em adquirir linguagem oral nos
primeiros anos, traz consequéncias para o seu desenvolvimento mental, emocional e
sua integragdo social.

Segundo Strobel (2006), ha quatro mil anos os povos egipcios afirmavam que
os surdos eram sujeitos incapazes de aprender. O ser surdo, na concepgdo dos antigos
egipcios, ndo era considerado humano, visto que ele n3o usava a fala e,

consequentemente, ndo conseguia se expressar por meio da lingua oral. De acordo com



a autora, entre 2000 a 1500 a.C., no Egito, as leis judaicas vigentes visavam a proteger
o surdo. No entanto, tais leis estabeleciam que o surdo tinha direito somente a vida e
ndo a educagdo. Os Romanos antigos herdaram dos Gregos a idolatria pela perfei¢do
fisica. Assim, os recém nascidos que apresentavam imperfeigdes fisicas eram
sacrificados. No entanto, este destino ndo se aplicava muitas vezes aos bebés surdos,
porque ndo se percebia a surdez ao nascerem. De acordo com Radutzky, em Roma,
eles “eram colocados na base de uma estatua nas pragas principais e entdo devorados
pelos cées. Por este motivo muitos historiadores pensaram que certamente as criangas
surdas ndo se desse tal destinag@o dado que, seguramente, mesmo hoje € muito dificil
fazer um diagnostico precoce da surdez”. (Apud STROBEL, 2006, pag. 02).

Os romanos acreditavam que os surdos eram desprovidos de toda e qualquer
possibilidade de desenvolvimento intelectual ¢ moral. No que se refere ao Cédigo
Justiniano, em Roma, no ano de 483 a.C. os surdos eram percebidos como seres
insensiveis e ndo dotados de raciocinio. Essa convicg¢io baseava-se no fato de que o
surdo, por ndo se comunicar por meio da lingua oral, néo podia ser visto como humano.
Somente a partir do século XVI que se encontram as primeiras experiéncias de como
educar o surdo. Nesse periodo comegaram a ser mencionados casos de preceptores que
visavam a ensinar o surdo a falar, ler e escrever. Em 1880, realizou-se o I Congresso
Internacional de Surdos, em Mildo, e trouxe uma completa mudanga aos rumos da
educagdo de surdos e, exatamente por isso, ele € considerado um marco historico. No
Congresso definiu-se uma nova corrente na educagio de surdos: a oralista. Essa data €
lembrada com pesar. A cultura e a lingua de sinais, a do método misto e a do método
manualista para educagdo dos surdos foi consideravelmente desestruturada. O ano de
1880 foi o climax da historia de surdos, que adicionou a forga de um lado de muitos
periodos de duelos polémicos de opostos educacionais: a lingua de sinais € o oralismo.

Nenhum outro evento na histéria de surdos teve um impacto maior na
educagio de povos surdos como este que provocou uma turbuléncia séria na educagéo
que arrasou por mais de cem anos nos quais os sujeitos surdos de imita-los ficaram
subjugados as praticas ouvintistas, tendo que abandonar sua cultura, a sua identidade
surda e se submeteram a uma ,,etnocéntrica ouvintista”™ - surdos ouvinistas. Segundo
Skliar (1998), ouvintismo trata-se de um conjunto de representagdes dos ouvintes, a
partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se € narrar-se como se fosse ouvinte”.

Exemplificando, houve avangos na visdo clinica, que faziam das escolas dos surdos
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espacos de reabilitagdo de fala e treinamento auditivo preocupando-se apenas em

“curar” os surdos que eram vistos como “deficientes” e ndo em educar.

2.1 A importincia de inserir LIBRAS na Educagio Infantil

Inserir a Segunda Lingua Brasileira, a lingua de sinais — LIBRAS no ensino
desde a educagdo infantil, para que todos tenha conhecimento da mesma, assim como
a lingua portuguesa. Desta forma facilitando a comunicagéo dos deficientes auditivos.
Reconhecer também a Segunda Lingua Brasileira, podendo ter desenvolver com
igualdade a comunicagdo na sociedade Brasileira. A pesquisa tem a inten¢do de
analisar a percepgdo dos professores da educagao infantil em questdo de trabalhar com
criangas da educag@o infantil, a lingua brasileira de sinais — LIBRAS.

A inclusdo dessas pessoas se apresenta como ndo mais como um fato tdo
novo, porém para a maioria dos professores e profissionais ligados a educagfo, ainda
surge um grande desafio para todos, pois, uma escola inclusiva deve oferecer, ao aluno
surdo possibilidades reais de aprendizagem, caso contrario estard realizando uma
inclusdio precaria. Porem essa educagdo ndo consegue ser aplicada apenas com o
professor regular, tem a necessidade de colocar um interprete para 4 que o aluno possa
desenvolver o aprendizado. No entanto o que encontramos de certa forma nessa escola
que inclui o aluno com deficiéncia auditiva € a “exclusfo”, pois 0 mesmo apenas se
comunica com o tradutor. Segundo Lacerda (1998), durante a Antiguidade e por quase
toda a Idade Média, pensava-se que os surdos ndo fossem educaveis.

No inicio do século XVI que se comegou a admitir que os surdos pudessem
aprender através de determinados procedimentos pedagdgicos. Tal constatagio
encontra-se nos relatos de diversos pedagogos que s¢ dispuseram a trabalhar com
surdos. Para Lacerda (1998), o propésito da educagédo dos surdos era, entdo, fazer com
que pudessem desenvolver o pensamento, adquirir conhecimento € se comunicar com
o mundo ouvinte. Entretanto para que isso pudesse de fato acontecer, a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRA deveria ser estimulada, aplicada e ensinada desde a
educagdo infantil. Pois desta forma qualquer pessoa ouvinte seria capaz de se
comunicar com o deficiente auditivo, desta forma sim havendo a inclusdo no ambiente
escolar e de trabalho.

O Brasil tem a lingua de sinais como a segunda lingua brasileira, ainda “peca”
ao dizer que é uma lingua brasileira, pois segundo SILVA: “No Brasil, a comunicago

total ainda € uma concepgdo predominante na educagdo de surdos”. Embora o acesso



aos sinais tenha favorecido de maneira efetiva o contato entre surdos e ouvintes

tornando menos sofrida a conversagdo entre eles, a comunicagdo total ndo resolveu a
questdo da lingua, ja que os alunos surdos continuaram a ser expostos ao portugués
ainda que usado com sinais. As propostas educacionais sob esta orienta¢do nio
defendem um espago efetivo para a lingua de sinais no trabalho educacional. Estdo sim
baseados na utilizagfo de vérios recursos semidticos para efetivar a comunicagfo, sem
uma preocupagéo real com a falta de uma lingua partilhada efetivamente (SILVA,
2000, p.36).

Se colocado a Segunda Lingua Brasileira a ser estudada desde a educagéo
infantil, terfamos a lingua inserida no nosso pais de forma clara a que todos tivessem
um contato claramente. Até porque no mercado de trabalho para empresas ha lei que
exije de acordo com a quantidade de funciondrios a inclusdo de pessoas com
deficiéncia. Mas com o despreparo dos ouvintes acaba sendo um “incémodo” tentar
entender o que o deficiente auditivo quer dizer e assim também o0 mesmo entender o
que o ouvinte esta falando.

Porem se agir como € estabelecido na lei. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Brasileira (LDB, n°® 9394/1996) estabelece que os sistemas de ensino
deverdo assegurar, principalmente, professores especializados ou devidamente
capacitados, que possam atuar com qualquer pessoa especial na sala de aula. Portanto,
o aluno surdo tem o direito de ser atendido pelo sistema regular de ensino. No entanto,
este pode ser um processo lento, pois, a grande maioria dos professores da rede regular
de ensino ndo esta preparada para atender alunos com necessidades especiais.

Segundo Schwartzman (apud SILVA, 2000, p.39), “os professores do ensino
regular ndo tém sido preparados para a tarefa de lidar com criangas com necessidades
educativas especiais e sem este preparo, por melhor que seja o método utilizado, as

chances de sucesso sio muito limitadas.

2.2 A importancia de Libras na Educag¢io Infantil.

A LIBRAS ¢ uma lingua de modalidade visual-gestual que nfo se estabelece
através do canal oral, mas através da visdo e da utilizagdio do espago. E constituida de
uma gramadtica que permite a utilizagdio de sentidos metaforicos, ironias e outros
significados que a torna imprescindivel a comunicagio de surdos. Sobre isto, SALLES

(2004), menciona
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A LIBRAS ¢ adotada de uma gramatica constituida a partir de elementos
Constitutivos das palavras ou itens lexicais e de um léxico que se estruturam a
partir de mecanismos fonolégicos, morfolégicos, sintaticos e semanticos que
apresentam também especificidades, mas seguem também principios basicos
gerais. E adotada também de componentes pragméticos convencionais
codificados no léxico e nas estruturas da LIBRA e de principios pragmadticos
que permitem a geragdo de implicitos sentidos metaforicos, ironias e outros
significados ndo literais. A LIBRAS ¢ a lingua utilizada pelos surdos que
vivem em cidades do Brasil, portanto ndo é uma lingua universal (SALLES,
2004, p. 32).

Laria (1986) reforga esse pensamento ao entender que os processos de
desenvolvimento da linguagem incluem o conjunto de interagdes entre a crianga e o
ambiente tornando-se necessario desenvolver alternativas que possibilitem os alunos com

surdez adquirir linguagem aperfeicoando esse potencial.

Quando uma crianga surda tem acesso a sua lingua natural, ou seja, a lingua de
sinais, ela se desenvolve integralmente, pois tem inteligéncia semelhante a dos
ouvintes, diferindo apenas na forma como aprendem que € visual e n3o oral-
auditiva. No entanto, a maioria das criangas surdas vem de familias ouvintes
que n3o dominam a lingua de sinais, e por isso, é essencial a imersdo escolar
na primeira lingua das criangas surdas, j4 que essa aquisicdo da linguagem
permite o desenvolvimento das fungdes cognitivas (LURIA, 1986, p. 112).

Sabe-se, portanto, que a preparagdo docente ¢ a pe¢a mestra de uma educagio
inclusiva. O professor estard relacionado aos alunos e deve proporcionar o
desenvolvimento de habilidades que gerem autonomia € amparo, quando necessario, as
criangas surdas. Cabe a escola promover a socializagfio dessas criangas € isso sé se dara
se as pessoas tiverem acesso a informagdo e conhecimento necessario para a formagao
cidadd (SKLIAR, 2005). Segundo Dorziat (1998),

O aperfeigoamento da escola comum em favor de todos os alunos ¢ primordial.
Os professores precisam conhecer e usar a Lingua de Sinais, entretanto, deve-
se considerar que a simples adogdo dessa lingua ndo € suficiente para
escolarizar o aluno com surdez. Assim, a escola comum precisa implementar
agdes que tenham sentido para os alunos em geral e que esse sentido possa ser
compartilhado com os alunos com surdez (DORZIAT, 1998).

Segundo GOES (1999) a escola esta entre posi¢des de direita e esquerda e que
esta vem colaborando para diminuir as diferengas. Por um lado € vista como capaz de
promover o uso da raziio e da formacdo de alunos livres, € por outro, é vista como
incompetente por nfo conseguir formar cidaddos e por estar produzindo divisdes entre

ricos e pobres.Para Clemente (2003),
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No planejamento para as aulas em Libras, ha que se fazer o estudo dos termos
cientificos do contetido a ser estudado, nessa lingua. Cada termo € estudado, o
que amplia e aprofunda o vocabulario. Na sequéncia, todos os professores
selecionam e elaboram os recursos didaticos para o Atendimento Educacional
Especializado em Libras € em Lingua Portuguesa, respeitando as diferengas
entre os alunos com surdez e os momentos didatico-pedagdgicos em que serdo
utilizados (CLEMENTE, 2003).

Para o autor, fica evidente que os alunos com surdez devem ser observados por

todos os profissionais que direta ou indiretamente trabalham com eles.

A conscientizagdo a partir do ambiente escolar € essencial para a construgdo de

uma sociedade mais justa e igualitaria, se devem ressaltar as diferengas, mas respeitar as

diferengas. Uma educagdo especial nfio oferece um marco para discussdes sobre a

educagdio dos surdos, mas, € o espago onde se possam exercitar taticas e estratégias

significativas sobre uma educagio realmente inclusiva (DAMAZIO, 2005).Para Salles

(2004),

Os processos para as criangas surdas sdo produzidos dentro de uma subclasse
de educacdo chamada ‘especial’. No caso da educagio especial, significa algo
adicional ao comum; na verdade ¢ uma subdivisdo ou uma porg¢éio que dai se
limita. Pressuposigdes sdo feitas a partir de ‘capacidade de absor¢io’ de tais
criangas marcadas, a respeito das possiveis limitagdes de seus potenciais
cognitivos, ao invés de questionar se ‘canais de absorgdo’ alternativos
poderiam ser-lhes disponiveis. Ironicamente, todos os esforgos de instrugio e
reabilitagdo focalizam-se, muitas vezes exclusivamente, do canal ‘perdido’ que
falta como a tinica caracteristica ao redor da qual todo o ensino deveria girar.
Esta retragdo irdnica pela educagio especial produz um mundo limitado de
aprendizado de interagdo social. Embora esta obsess3o por ouvir possa ser
tragada, a combinacdo da fala com a linguagem, o resultado imediato ¢ uma
opressdo direta das criangas surdas e uma negagdo das identidades sociais que
lhes podem estar disponiveis como adultos surdos (SALLES, 2004, p. 12).

Pela fala de Salles se entende que uma “educagio especial” acaba por afastar da

possibilidade de aprendizagem efetiva e de uma proposta educacional inclusiva. O autor

fala da necessidade de construir um territério mais significativo para a educagdo dos

surdos, uma educagio que faga parte da pratica pedagégica da escola. Para Poker (2001),

As trocas simbolicas provocam a capacidade representativa desses alunos,
favorecendo o desenvolvimento do pensamento e do conhecimento, em
ambientes heterogéneos de aprendizagem. No entanto, existem posi¢des
contrarias a inclusdo de alunos com surdez nas turmas comuns, em decorréncia
da compreensio das formas de representagdo da surdez como incapacidade ou
das propostas pedagégicas desenvolvidas tradicionalmente para atendé-las que
ndo consideram a diversidade lingiiistica (POKER, 2001).
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Para Skliar (2005), o modelo excludente da Educagdo Especial estd sendo
substituido por outro, em nome da inclusfio que ndo respeita a identidade surda, sua

cultura, sua comunidade.

2.3 A Intervengdo Psicopedagégica

A Psicopedagogia pode acompanhar o processo inclusivo do aluno surdo em
sala de aula, em todas as idades e niveis escolares, desde a educagdo infantil até a
universidade, mediante suas atuagdes institucional e clinica. No dmbito institucional,
a Psicopedagogia elabora estratégias junto aos professores, gestores e demais
funcionarios da escola, para preparagdo e qualificagdo dos docentes no sentido de
acolher o aluno surdo — ¢ isso envolve o destaque a figura do professor e do intérprete
em LIBRAS, para evitar a evaséo escolar do aluno surdo. Em ambas as areas de
atuag@o, a Psicopedagogia foca seu interesse na construgdo da subjetividade do sujeito
surdo, inserido em uma familia de ouvintes ou de surdos, qual a dinAmica familiar
envolvida na surdez, e ¢ assim que se constrdi a identidade individual e cultural da
crianga/adolescente surdo. No aspecto clinico, buscard observar os processos
cognitivos e psicolégicos que permeiam o processo de aprendizagem da
crianga/adolescente surdo, considerando-se sua auto imagem e auto estima como ser
“diferente”, “deficiente” ou “invalido”.

O diagnostico psicopedagodgico ird analisar qual a relagdo que o sujeito surdo
tem com o conhecimento, qual ¢ a melhor forma de se transmitir o conhecimento a
esse sujeito de forma que se sinta integrado na sociedade, quais as expectativas que o
sujeito surdo tem a respeito da aprendizagem. A avaliagio Psicopedagdgica deve obter
informagbes sobre as caracteristicas do ambiente familiar da crianga, suas
possibilidades de aprendizagem e as condi¢es educativas, com o objetivo de colaborar
para que o processo de ensino seja eficaz.

O objetivo da avaliagdo, ou anamnese € obter dados, selecionar os mais
significativos, complementa-los por meio da observagio e interpreta-los para aplicar
as devidas solugdes educativas. A avaliagdo do aluno ndo é dirigida exclusivamente as
suas capacidades, nem se realiza em um momento especifico. E antes uma relagdo
interativa e permanente entre o avaliador, a familia, a crianga e os professores, para
conhecer a origem das necessidades educativas da crianga e estabelecer 0 modo e o
estilo comunicativos, assim como as experiéncias de aprendizagem que acrescentem

cogni¢do a crianga. A avaliagdo deve ter como escopo o tripé: a familia, a crianga e a
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escola. O que ocorre no dmbito familiar de um aluno reflete em seu desenvolvimento
e em sua aprendizagem. As relagdes familiares, o engajamento social e emocional, o
acompanhamento do progresso da crianga € o que se espera dela cognitivamente
citando, sdo fatores que influenciam sobremaneira na evolugéo psicolégica e cognitiva
do individuo. No que se refere a crianga surda, a forma ¢ o estilo de comunicagio que
se utiliza em sua familia em casa € relevante. No caso de os pais serem surdos também,
havera maior conhecimento das consequéncias da surdez € uma comunicagao habitual
com a linguagem de sinais, o que facilita as relagdes familiares. Quando os pais sio
ouvintes, necessitam de mais informagdes sobre a comunidade surda e seus habitos e
sobre a melhor forma de se comunicar com seu filho. Em todo caso, deve haver
engajamento entre o modo de comunicacio empregado na familia e o que se utiliza na
escola.

Segundo Weiss: Todo diagnéstico psicopedagogico €, em si, uma
investigagdo, ¢ uma pesquisa do que ndo vai bem com o sujeito em relagiio a uma
conduta esperada. Serd, portanto, o esclarecimento de uma queixa, do proprio sujeito,
da familia e, na maioria das vezes, da escola. (Weiss, 2008, pag. 29). O diagnéstico é
realizado depois da anamnese, ele € o caminho que possibilita ao psicopedagogo
levantar hipéteses, que poderdo ou ndo ser confirmadas ao longo do processo de
investigagdo ou pesquisa, de como o aprendiz estd em relagio ao esperado num
processo ensino-aprendizagem. A anamnese trata-se de um relatorio com todas as
informagdes do paciente, desde sua infincia, a qual deve ser colhida pelo
psicopedagogo logo no inicio do tratamento do individuo. A primeira medida desse
profissional € ouvir as queixas da familia, dos educadores envolvidos e da propria
crianga ¢ preencher o formulério de anamnese. Em se tratando do surdo, faz-se
necessario que o especialista tenha meios de como com ele comunicar-se, mesmo que
com a presenga de um intérprete de LIBRAS para, a partir dai, intervir ¢ mediar
possibilitando-lhe a inclusdo

. A exploragio do cotidiano escolar da crianga conduz o psicopedagogo as
questdes ligadas a escola e a familia. A analise das dificuldades implica também na
observagdo do que é relevante na aprendizagem. De acordo com Weiss (2008) com o
diagnéstico precoce, respaldado no conhecimento tedrico e pratico vinculado na
relagdo aprendiz-familia-escola, o psicopedagogo podera atuar para que seja feita uma

inclusdo adequada do aprendiz no meio escolar assim como no social.
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A intervengdo preventiva prioriza o ser humano e nfio o sistema educacional,
portanto € necessario que o profissional seja preparado para exercer o papel de
educador para que tenha condigdes de lidar com todas as criangas, detectando a
dificuldade de 58 audigdo e de fala do aluno prontamente e respeitando sobretudo as
diferengas individuais peculiares do ser humano. O trabalho dos especialistas nas
questdes de aprendizagem ¢ a lacuna existente entre as diferengas e a incluséo, no qual
o psicopedagogo passa a ser o mediador e o facilitador que minimiza a angustia da
busca de respostas.

O processo de inclusdo € algo complexo. Vejamos o que Mantoan (2006)
com muita propriedade no assunto nos diz: Ensinar significa atender as diferengas dos
alunos, mas sem diferenciar o ensino para cada um, o que depende, entre outras
condigdes, de se abandonar um ensino transmissivo e adotar uma pedagogia ativa,
dialogica, interativa, integradora, que se contrapde a toda e qualquer visdo
unidirecional, de transferéncia unitria, individualizada e hierarquica do saber.
(Mantoan, 2006, pag. 49).

O processo de auséncia auditiva passa pela andlise ¢ comprovagio no
atendimento psicopedagogico por meio de determinados critérios que legitimardo a

et possibilidade de comunicagdo lingiiistica mediada pela semidtica explanavel: a
gesticulagdo simbolica. O processo de mediagéo simboélica, a partir de Vygotsky, passa
a compreender ndo meramente o simbolo pelo simbolo, mas sim, procura retratar a
possibilidade de uma comunicagdo que, em si, transcende a verbalizagdo. O
sincronismo ¢ o diacronismo para o ser (individuo ou sujeito), deve partir do
pressuposto da alteridade simbélica que, em sua estrutura, dever ser abragada e
absolvida enquanto processo linguistico diferenciado.

A psicopedagogia colabora no processo de ensino — aprendizagem a pessoa
surda restabelecendo a auto-estima; a possibilidade de comunicagdo; o

compartilhamento da sociedade vigente sob o aspecto da normalidade; o

®

aperfeigcoamento do processo de comunicagdo verbal-verbal, verbal-ndo verbal ou
simplesmente linguagem simbdlica diretiva. A avaliagdo do processo escolar deve
analisar todos os aspectos que incidem no processo de aprendizagem dos alunos
surdos. Ao detectar qualquer dificuldade de audig&o na crianga, o professor, antes de
aplicar sua metodologia com o aluno surdo, o professor ou psicopedagogo deve
encaminhar a crianga para o atendimento médico para verificar o nivel de surdez do

aluno. A crianga deve ser submetida a audiometria tonal. Na verdade, os pais € que, ao



13

detectarem a surdez no filho, devem encaminha-lo ao exame de audiometria tonal. A
audiometria tonal é um dos testes mais caracteristicos € pode comegar a ser utilizado
com criangas maiores de 3 anos, visto que elas tém de ser treinadas para ouvir o som
e dar uma resposta. Emprega-se um audiémetro, um aparelho que emite sons com
diferentes frequéncias e intensidades. Os resultados obtidos expressam-se mediante
um audiograma, que capta a intensidade da perda auditiva da crianga em cada ouvido
em fungdo das diversas frequéncias. E valido citar que, mesmo que ndo alcancem a
mesma proficiéncia obtida pelos alunos ouvintes, os estudantes com deficiéncia
auditiva precisam participar de todas as aulas.

Se o aluno surdo ainda ndo for capaz de escrever um texto, faga com que ele
contribua para as atividades escrevendo listas ou frases sobre o tema abordado.
Produgbes coletivas ou em pequenos grupos também ajudam o aluno a se expressar
melhor pela escrita. O importante € que ele sempre conte com o apoio visual da escrita.
O professor deve registrar todas as atividades e utilizar recursos diferenciados - como
letras méveis ou cores diferentes para designar elementos distintos de uma frase, por
exemplo. Fazer com que o aluno surdo sente-se nas carteiras da frente € outra medida
essencial, assim como atuar em conjunto com o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). A maioria das criangas surdas nasce em familias de ouvintes.
Por isso, ela s6 aprende LIBRAS quando entra na creche ou na pré-escola. Ao final
desse periodo, espera-se que essas criangas consigam narrar historias simples na lingua
de sinais.

Utilizar cartazes com a representacdo de palavras em LIBRAS e em Lingua
Portuguesa ¢ uma agéio que ajuda a colocar as criangas com deficiéncia auditiva em
contato com a Lingua Portuguesa escrita desde cedo, ja que a apreensio desta lingua
¢ visual para o aluno surdo. As imagens também devem ser bem exploradas pelos
educadores durante os momentos de leitura. E importante que 0s pequenos possam
observar as ilustragdes e compreendé-las como elementos complementares a narrativa.
O mesmo vale para a elaboragéo de listas. Para tanto, a metodologia utilizada em sala
de aula deve contemplar a organizagfio de atividades em pequenos grupos, a fim de
que o aluno surdo se socialize o quanto antes, ja que, este fato é preponderantemente
importante principalmente para o aluno surdo.

O professor deve também favorecer a atividade propria do aluno,
diversificando tarefas e utilizando métodos e recursos visuais de comunicagdio. Os

alunos surdos tém sérias dificuldades de comunicagdo oral e, por isso, a integragdo
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social com seus colegas pode nfo ocorrer, mesmo estando na mesma turma. Os alunos
surdos ndo podem acompanhar as informagdes transmitidas oralmente, o que leva a
potencializar seus problemas de aprendizagem, o que provoca estresse € baixa estima.
Diante dessas razdes, os defensores das opg¢des integradoras destacam outras
vantagens que minimizariam os problemas elencados acima. S#o eles a seguir: os
alunos surdos tém maiores possibilidades de interagdo com colegas ouvintes, o que
favorece a aquisigdo da linguagem oral; as expectativas € os estimulos para a
aprendizagem s3o maiores nas escolas de integragio; a integragdo prepara a futura e
necessaria integragdo das pessoas surdas na vida ativa e profissional, além do que, ela
deve ser feita nas condi¢des adequadas.

Dessa forma, professores devem ser preparados, a escola deve incorporar
varios alunos surdos em cada sala de aula e deve utilizar a comunicagfo visual. Apenas
as escolas que asseguram o acesso a informag#o e a interagdo interpessoal das criangas
surdas podem ser consideradas adequadas para a educagdo da pessoa surda. A
integragdo das criangas hipoacusticas ndo deve oferecer grandes dificuldades. O
professor deve estar ciente de suas limitagdes e deve facilitar sua comunicaggo, o
acesso a informag@o e os suportes € apoios necessarios. Quando a crianga possui surdez
severa, deve-se favorecer mais ainda a comunicag¢fio ¢ a integragio, tanto no mundo
dos ouvintes, como no dos surdos. Para tanto, deve-se viabilizar um duplo sistema de
comunicagio, oral e visual e facilitar a interagfo social e a aprendizagem das criangas
com seus colegas surdos e ouvintes.

Para que se alcance esse objetivo primordial, devem ser utilizados modelos
organizacionais que contemplem determinados aspectos especificos tais como: turmas
diferentes para surdos ¢ para ouvintes em todas as séries; professores e adultos surdos
devem colaborar nas atividades formativas; deve-se socializar os alunos com criangas
surdas de outras escolas; o ensino deve ser bilingue, no qual, adultos surdos colaboram
e as criangas surdas participam de atividades com criangas ouvintes de outras escolas.

Nesse processo, as turmas para surdos possuem professores habilitados em
linguagem de sinais. Ha atividades de aprendizagem conjunta entre surdos e ouvintes
de niveis similares na maioria das dreas ou apenas em algumas. Tais atividades
conjuntas podem ser organizadas para todos, para a maioria ou apenas para algumas
criangas surdas. A flexibilidade organizacional é imprescindivel. O educador pode, em
seu planejamento, organizar atividades com imagens de objetos e nomes

correspondentes escritos em portugués € em sinais. O uso de DVDs de histérias
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contadas em LIBRAS por outras criangas ou de DVDs de brincadeiras com 62 regras
interpretadas em LIBRAS associadas as imagens sdo recursos importantes no dia a dia
da pré-escola. Um dos erros mais comuns ¢ tentar "oralizar" a crianga surda - mesmo
as que possuem resquicios de audigéo.

O ideal é que todos dominem LIBRAS para entdo aprender uma segunda
lingua, que € a Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita. A tentativa de oralizagio
prejudica o desenvolvimento, pois impede que a crianga aprenda tanto a Lingua
Portuguesa falada quanto a Libras.

A Psicopedagogia auxilia no trabalho pedagégico. Busca intervir no
aprendizado do aluno surdo ¢ o faz obter resultados positivos, pois a falta de uma
linguagem, independente de como ela seja, acarreta em especial na crianga, atraso em
seu desenvolvimento cognitivo, de aprendizagem, dificuldades de interagdo com
outras criangas no seu meio, em consequéncia disso, sua capacidade de socializagio
com outros pode ser comprometida, se ndo acompanhada por pais, professores

habilitados e psicopedagogos ou médicos da area.

3. Consideracdes Finais
Como foi referido no aprofundamento tedérico sobre o tema, observam-se,
ao longo da Histoéria da Educagéo de Surdos, as formas de Libras, Educagdo Infantil,
Inclusdo. Libras, como uma lingua reconhecida como Brasileira porem ndo &
reconhecida e utilizada por todos e sim somente por aquele que tem algum familiar ou
professor que tem um aluno e neste caso obtendo o auxilio de interprete tendo o
objetivo de passar tudo que ¢ dito pelo professor diretamente para o aluno com

deficiéncia auditiva.

A Educagdo infantil como base da educagdo seria a Ginica forma de mudar
esse contexto de ndo existir ainda a inclusdo porque muitos ndo conhecem ou a
e inclusdo néo est4 nas escolas, quando na verdade essa inclus&o ndo existe pois o aluno
, com deficiéncia auditiva ndo tem contato com as demais criangas porque nfio consegue
| se comunicar, muitas vezes até mesmo com o professor. Entdo dando inicio ao ensino
! de LIBRAS desde a educacdo infantil todos cresceriam aprendendo e conseguido
| incluir o deficiente auditivo normalmente na sociedade. Em relagdo a inclusfio do
| aluno surdo no contexto escolar, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira
I (LDB, n° 9394/1996) estabelece que os sistemas de ensino deverdio assegurar,

’ principalmente, professores especializados ou devidamente capacitados que possam
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atuar com qualquer pessoa especial na sala de aula. Entende-se que, de acordo com a
perspectiva da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagéo Brasileira, o professor deveria
ser responsavel por mediar e incentivar a construg@o do conhecimento do aluno surdo,
através da sua interagdo com os alunos ¢ do desenvolvimento de préticas e estratégias
pedagdgicas que atendam estes alunos em suas necessidades. No entanto, percebe-se
que ainda ¢ lento esse processo, o individuo surdo tem dificuldades no ambiente
escolar, porque os professores continuam dando aula apenas para os ouvintes.
Considera-se que € de extrema importancia incluir nas disciplinas regulares
a LIBRAS desde a educagdo infantil, pois todos teriam conhecimento da mesma,
facilitando a comunicag@o dos ouvintes com os alunos com surdez. Desta forma,
teriamos a inclusdo social na escola entre educadores e alunos, como também a
sociedade conseguiria incluir com mais frequéncia as pessoas com surdez no ambiente

de trabalho. Sem haver qualquer impasse quanto ao se comunicar.
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