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RESUMO

A pessoa com necessidades educacionais especiais sempre teve sua imagem associada a
incapacidade, a limitagdo, a doenga. A inclusdo ndo deve pressupor que todos sdo iguais € nem
promover o “armazenamento” de pessoas no ambiente piblico. A inclusdio estd em processo e
demanda esfor¢o coletivo, preocupagdo social € acima de tudo, uma educagéo voltada para a
diversidade e para a superagdo de dificuldades. E necessario, acima de tudo, o preparo docente
para o atendimento aos alunos com necessidades especiais. Sabe-se que qualquer intervengio
educacional na vida desses alunos depende em muito do quando se inicia seu aprendizado. Aos
alunos com surdez, a forma mais eficiente de intervengfo depende da construgdio de um
vocabulério préprio — a lingua de sinais -, Libras, que néo pode ficar presa nela mesma, mas
somada a Lingua Portuguesa. As condi¢bes do atendimento ao surdo estdo muito aquém do
que se diz incluséo. Observando-se um percentual limitado de professores capacitados para
acolher o surdo numa perspectiva inclusiva, bem como uma caréncia em relagio ao
conhecimento da LIBRAS. Pensando nisso, através da pesquisa bibliografica, este trabalho
discorre sobre a inclusdo no ambiente escolar salientando as dificuldades enfrentadas por
criangas surdas e na formagdo docente, mas apontando ser o ambiente educacional o local
propicio ao desenvolvimento de praticas que favoregam uma verdadeira inclusio que se reflita
na sociedade.
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1. INTRODUCAO

Nas discussdes sobre a aprendizagem existem lacunas que precisam ser evidenciadas.
S&o varios os caminhos a serem desbravados quando o assunto é a educagfo. Isso se torna muito
mais complicado quando a educagio € voltada para pessoas com necessidades especiais, como
a educagéo de surdos. Embora atualmente se entenda que a educago de surdos deve privilegiar,
primeiramente, a lingua de sinais (LIBRAS), deve-se atentar que essa comunicagéo inicial deve
servir de estimulo para que a crianca desenvolva habilidades para a aquisi¢dio do conhecimento
da lingua oral, de como ela deve ser interpretada e compreendida.

O ensino de Libras € o caminho necessério para uma efetiva mudanga nas condigdes
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oferecidas pela escola no atendimento dos alunos com surdez. E uma lingua viva, que se
constrdi na interagdo das pessoas que se comunicam. Pode parecer algo facil, mas, dentro de
uma sala de aula onde as diversidades inerentes aos estudantes se fazem evidentes, as estratégias
diferenciadas advindas da capacitagdo do docente ndo podem ser ignoradas.

O ensino de libras é reconhecidamente o caminho para uma mudanga efetiva nas
condi¢des oferecidas pela escola no atendimento desses alunos; ¢ uma lingua viva e o
fortalecimento de uma identidade que se esconde no interior do processo de ensino e
aprendizagem.

A educagdo inclusiva, muito comentada na atualidade, carece de uma responsabilidade
compartilhada, com metodologias e estratégias diferenciadas e com uma proximidade ainda
maior entre escola e familia. A educacéo inclusiva pede mudangas, e essas mudangas ndo
podem ser apenas no dmbito legal, devem acontecer em todo processo de aquisigdo do
conhecimento: o docente deve estar capacitado, a familia deve estar consciente e a sociedade
deve estar preparada para inserir o individuo com surdez.

O professor intérprete deve proporcionar ao aluno surdo a aquisigio de habilidades que
facilitem sua inser¢@o social. Para isso, estar preparado e capacitado se torna fundamental se
somado a capacitagdo prépria de sua funcionalidade.

Tendo por objetivo salientar a importancia do ensino de LIBRAS na escola este artigo
se vale da revisdo de literatura de analise bibliografica se utilizando da pesquisa qualitativa que
¢ basicamente aquela que busca entender um fendmeno especifico em profundidade. Ao invés
de somente estatisticas, regras ¢ outras generaliza¢des, a qualitativa trabalha com descrigdes,
comparagdes ¢ interpretagdes € € por isso que este trabalho se define por optar por este tipo de
pesquisa. Por ser mais participativa e, portanto, menos controlavel, podendo o executor de a

pesquisa direcionar o rumo da pesquisa em suas intera¢des com o objeto (SEVERINO, 2000).

2. Educagéio Inclusiva

A questdo crucial, quando se trata de socializag&o no espago escolar, esta na concepgio
de educagdo adotada. Parte-se do entendimento de que a educagfio € uma pratica social
interessada na emancipagéo do sujeito, ou seja, no seu processo de humanizagdo. Para Oliveira
(1992), a socializagéio consiste em promover um espago de interagdo para que o sujeito possa
efetivamente desenvolver-se. Nesta perspectiva, todo o processo pedagégico concorrera para o
desenvolvimento do sujeito. Cada atividade, cada ato pedagdgico concorrera ou ndo para que o
individuo elabore os saberes historicamente construidos, conforme suas necessidades e

expectativas.



¥ 4

A educagio inclusiva ndo deve propor que todos sdo iguais, mas que as diferengas entre
os individuos devem ser respeitadas, cabendo aos educadores promoverem a socializagdo das
diferengas e o reconhecimento das potencialidades de cada um.

A Declaragdo de Salamanca (UNESCO), criada em 1994, na Espanha, chama a atencéo
dos governantes para o atendimento das pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino
quando institui que cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades de aprendizagem
que lhe sdo proprios; os sistemas educativos devem ser projetados e os programas aplicados de
modo que tenha em vista toda a gama dessas diferentes caracteristicas e necessidades; as
pessoas com necessidades educativas especiais devem ter acesso as escolas comuns que deverdo
integra-las numa pedagogia centralizada na crianga, capaz de atender a essas necessidades.

Os professores, gestores, educadores e pais de alunos sem deficiéncia reagiram com
temor a ideia de inclus@o. O temor existente em rela¢do aos estudantes com deficiéncia se
explica pela histéria de invisibilidade de criangas e jovens desse grupo social no cenario
educacional brasileiro. Essa reagdio se deve as representagdes que se fazem das criangas com
necessidades educacionais especiais.

A resisténcia da sociedade se deve muito ao modelo médico da deficiéncia. Para Sassaki
(1997), essa resisténcia impede que as pessoas com deficiéncia possam buscar seu
desenvolvimento pessoal, social, educacional e profissional.

Para Sassaki (1997), a inclusdo é um movimento social de grande repercussdo e tem
como pressuposto a igualdade entre os homens, ou seja, a luta contra qualquer forma de
discriminagfo.

Importante ¢ se verificar que a escola ¢ um canal de mudanga, portanto a inclusdo de
criangas com algum tipo de deficiéncia, fisica ou mental, na rede regular de ensino, pode ser
um comego para outras transformagdes ndo somente de pensamentos, mas também de atitudes.

Para Werneck (1997), ao se propor uma educagdo inclusiva, pressupde-se um olhar
diferente para a educagfio. A escola passa a ser o lugar democratico, onde se compartilham o
conhecimento e as experiéncias com o diferente e quem ganha com a inclusio sdo todos os
cidados, pois, com o contato se aprende a respeitar todos, através do exercicio da tolerancia,
o0s que durante muito tempo, estiveram excluidos. Ndo somente os que possuem deficiéncias
visiveis, mas todos os excluidos e discriminados do processo de socializaco.

No caso do estudo da educag8o de pessoas com surdez deve-se pensar e analisar nio s6
a questdes referentes aos seus limites e possibilidades, mas também aos preconceitos existentes

nas atitudes da sociedade para com elas. Os entraves para se participar da educagfo escolar sdo,




na grande maioria das vezes, decorrentes da perda da audigdo e da forma como se estruturam

as propostas educacionais das escolas.

3. O que é LIBRAS?

A LIBRAS, segundo Salles (2004), ¢ um meio de comunicagfio em que se utiliza de
gestos, imagens e o ambiente, através de uma gramatica propria que permite os sentidos
metaféricos, ironias e outros significados que permitem a comunicagio dos surdos. Segundo o
autor, trata-se de uma gramatica constituida a partir de elementos Constitutivos das palavras ou
itens lexicais e de um léxico que se estruturam a partir de mecanismos fonolégicos,
morfolégicos, sintdticos e seménticos que apresentam também especificidades, mas seguem
também principios basicos gerais.

Quanto ao desenvolvimento historico da Lingua Brasileira de Sinais apenas se sabe que
foi criada por individuos que tentaram recuperar a comunicagdo através de sinais por terem
impedimento auditivo. Salles (2004) salienta que, mesmo com muitos fracassos, alguns homens
ndo mediram esfor¢os para fazer os surdos falarem, mas o momento propicio para o
desenvolvimento de uma linguagem era gerado quando varios surdos sinalizavam entre si.

O contato com o docente, com o ambiente e com outras criangas auxilia o surdo na
reconstrugdo da lingua. Para que isso ocorra, hd a necessidade também de um professor
intérprete para que a educagfo dos surdos nio seja fragmentada. Luria (1986) relata que a
forma mais eficiente de se promover a aprendizagem e a comunicago entre os surdos e destes
com o restante dos elementos que fazem parte do ambiente escolar, ¢ necesséria que se promova
a interagdo da crianca surda com o ambiente e isso s6 € possivel se a crianga desde cedo esteja
incluida no ambiente escolar e da atuagio do professor-intérprete que a auxilie, desde cedo, a
interagir e desenvolver seu potencial.

O acesso 4 lingua natural, a lingua de sinais, desde cedo, faz com que a crianga surda
va se desenvolvendo integralmente. E relevante que se entenda que somente o fato de ser surda
ndo significa que a capacidade cognitiva da crianca seja inferior as demais criangas da sala de
aula. A diferenga, ressaltada por Luria (1986), é quanto & forma como aprendem: enquanto as
demais criangas aprendem de forma oral-auditiva, a crianca surda aprende de forma visual. Para
que a aprendizagem seja efetiva, porém, os estimulos devem iniciar o mais breve possivel, ja
que a maioria das criangas surdas s3o advindas de familias ouvintes.

Fica clara pelo exposto a importéncia da escola. Ela é um lugar de aprendizagens, de

diferengas e de trocas de conhecimento, onde o atendimento, dentro de uma politica de




educagdo inclusiva, deve ser estendido a todos sem excegdo e garantir uma aprendizagem
efetiva, socializante.

O favorecimento em se utilizar no ambiente escolar a LIBRAS atende a dois grupos:
aos surdos, a possibilidade de ter um ensino apropriado na lingua de sinais ¢ no contato com
seus colegas ouvintes e aos ouvintes, a possibilidade do contato com o diferente, que afasta toda
discriminagdo (SKLIAR, 2005). Para 0 mesmo autor, a utiliza¢do de LIBRAS no ambiente
escolar, mais do que uma estratégia de aprendizagem, € um direito das criangas surdas. Cabe as
escolas promover estratégias que facilittm a aprendizagem de todas as criangas, por
conseguinte, a maxima é€ extensiva as criangas surdas.

Vale ressaltar nesse momento que as formas em promover uma educag¢io realmente de
qualidade estdo relacionadas a construgdo de um Projeto Politico Pedagégico que seja realmente
inclusivo. Ao adotar tal postura, a escola ajudard a alunos e professores o exercicio da
linguagem no espago escolar, ndo s6 da lingua mée, mas dela e a de sinais.

Sabe-se, portanto, que a preparagio docente ¢ a pe¢a mestra de uma educagéo inclusiva.
O professor estard relacionado aos alunos e deve proporcionar o desenvolvimento de
habilidades que gerem autonomia e amparo, quando necessario, as criangas surdas. Cabe a
'S escola promover a socializagdo dessas criangas e isso s6 se dara se as pessoas tiverem acesso a
informagéo e conhecimento necessario para a formagio cidada.

Segundo Dorziat (1998) salienta que somente se utilizar da lingua de sinais ndo resolve
os problemas de inclusdo de surdos na escola. E necessario, segundo o autor, que a escola se
disponha de agdes que facam sentido para os alunos de maneira geral e que isso seja
compartilhado com os alunos surdos. A inclusdo de alunos surdos deve ser partilhada entre
todos os elementos da escola e, claramente, os alunos ditos “normais” fazem parte desses
elementos.

Segundo GOES (1999) deve se esmerar em reduzir as desigualdades sociais e, através
da inclusdo educacional ela tem a possibilidade em contribuir para a reducdo das diferengas.
Para o autor, a escola deve romper com o antagonismo entre promover o uso da razdo e a
formagdo de cidaddos livres e se mostrar incompetente por ndo formar cidaddos e produzir as
divisdes entre ricos e pobres.

Para Clemente (2003) deve haver um planejamento especifico para as aulas de LIBRAS
onde se privilegiem os termos cientificos dos conteudos estudados para que haja sentido para
os alunos. Da mesma forma, os recursos didatico-pedagogicos devem ser pensados e elaborados
para o atendimento dos alunos surdos sem que seja necessario, dentro possivel, apontar uma

distancia cognitiva entre todos os alunos. Desta forma, o autor entende que, se 0s recursos tém
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a possibilidade de serem partilhados entre ouvintes e surdos ha a possibilidade do
desenvolvimento da socializagdo.

Fica evidente que os alunos com surdez devem ser observados por todos os profissionais
que direta ou indiretamente trabalham com eles. Para Clemente (2003) a organizagio,
intencionalidade e planejamento docente € a coparticipagdo do professor-intérprete podem
produzir uma educagdo verdadeiramente de qualidade. E relevante, também, que nos trabalhos
desenvolvidos sejam observados aspectos do desenvolvimento da crianga como a sociabilidade,
aspectos cognitivos, linguagem, psicomotricidade, sentimentos, enfim, todas as habilidades
educacionais dependendo da intengfio docente.

A conscientizagdo a partir do ambiente escolar ¢ essencial para a construgdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria, se devem ressaltar as diferengas, mas respeitar as diferencas.
Uma educagio especial ndo oferece um marco para discussdes sobre a educagiio dos surdos,
mas, € o espaco onde se possam exercitar taticas e estratégias significativas sobre uma educagio
realmente inclusiva.

Para Salles (2004) a educagdo inclusiva difere da inser¢éo educacional, onde as criangas
eram colocadas nas salas de aula sem qualquer possibilidade de aquisigéo de conhecimentos, ja
que ndo compreendia o que estava acontecendo no interior da sala. O autor entende que a
educagdio especial sugere “adicionar algo ao comum” (p.12) limitando e de certa forma
segregando e apontando o diferente como se este precisasse de reabilitagdo para a inser¢iio nos
locais comuns.

Pela fala de Salles se entende que uma “educacfio especial” acaba por afastar da
possibilidade de aprendizagem efetiva e de uma proposta educacional inclusiva. O autor fala da
necessidade de construir um territdrio mais significativo para a educagio dos surdos, uma
educagéo que faga parte da pratica pedagdgica da escola.

E necessario salientar que a utilizagdo do termo surdez remete a pessoas com deficiéncia
auditiva, independente do grau da sua perda sensorial ¢ social e o reconhecimento do potencial
de cada ser humano.

Poker (2001) diz que os ambientes heterogéneos podem ajudar a no processo de inclusio
educacional ao promover trocas simbolicas. Embora exista posigdes contrarias ao processo de
inclusdo, o autor relata que as possibilidades de aprendizagens significativas ndo se limitam
somente as pessoas com surdez, mas a todos os elementos constitutivos do ambiente escolar.

Para Skliar (1999), a importincia de uma pedagogia globalizante é refletida na

sociedade, visto que a falta de compreenséo e de produgdo dos significados da lingua oral € o




analfabetismo gerados pela exclusdo, impede o surdo, quando adulto de adentrar no ensino
superior e se qualificar para o mercado de trabalho.

Segundo CARVALHO, (2004) os alunos surdos e sua familia buscam na escola apoio
para a superagdo de obstaculos sociais. Sabem que a surdez pode se configurar em barreira para
a atuagdo no mercado de trabalho e para a autonomia dos individuos nos processos de tomada
de decisdo com competéncia. O desenvolvimento de habilidades cognitivas somente sera
possivel se a escola desempenhar seu papel inclusivo. Salles (2004) entende que a educagio de
surdos nédo fracassou, mas ainda reflete os resultados previstos em fungdo dos mecanismos e

das relagdes de poderes e saberes.

2.2 A IMPORTANCIA DO PROFESSOR-INTERPRETE EM LIBRAS

Se hé a intencionalidade no Projeto Pedagégico da escola em atender a alunos com
surdez, ha que se preparar o docente para atender as necessidades do aluno. Uma das agdes
primordiais para se garantir ao sujeito surdo o direito ao acesso aos conhecimentos
compartilhados no ambiente educacional € a insergéo do profissional tradutor e intérprete de
LIBRAS-Lingua Portuguesa. Possibilitando assim respeito & singularidade linguistica desse
aluno, uma vez que, diferente dos outros tipos de necessidades especiais, a surdez requer
adaptages que vdo muito além das de ordem espacial e material, por estar essencialmente
relacionada a uma questdo linguistica (POKER, 2001).

A profissdo de Tradutor e Intérprete da LIBRAS foi reconhecida no dia 1° de setembro
de 2010 pela Lei n® 12.319. O recente ato vem suscitando novas discussdes acerca dos
pardmetros para o exercicio de tal fun¢do, como a formagdo, atuagio, sindicalizagdo e
valorizag@o dessa atividade, tendo em vista que o intérprete deve processar as informagdes
dadas na lingua fonte e fazer escolhas lexicais, estruturais, seménticas e pragmaticas na lingua
alvo que se aproximem da informag&o. Assim, carece, o intérprete, de conhecimento técnico.

Damézio (2005) entende que a fungdio de traduzir/interpretar é singular, ja que as
possibilidades de interagio no espago escolar prezam pela interagdo entre sujeitos com surdez
e ouvintes. A ¢ética deve permear o desempenho do professor intérprete de LIBRAS, mediador
da comunicagio.

O tradutor deve ter a sensibilidade para ndo fazer com que a atividade se torne mecanica.
Segundo o codigo de ética da atuagio do profissional tradutor e intérprete - que € parte
integrante do Regimento Interno do Departamento Nacional de Intérpretes da

FENEIS/Federagéo Nacional de Educagdo e Integragio dos Surdos — cabe a esse profissional



agir com sigilo, discrigdo, distdncia e fidelidade 4 mensagem interpretada, a intengéio e ao
espirito do locutor da mensagem. (BRASIL, 2001).

Para Poker (2001), ter postura ética ¢ ter uma atitude solidaria, pela qual esses
profissionais lutam pelo respeito as pessoas com surdez, assim como por qualquer outra pessoa.
Outro aspecto importante refere-se a conduta profissional adotada pelo tradutor/ intérprete
durante a sua atuagdo profissional, nos quesitos responsabilidade, assiduidade, pontualidade,
posicionamento no espago de interpretagdo, aparéncia pessoal, dominio de suas fungdes,
interagdo com os alunos, postura durante as avaliagdes.

Em resumo, o tradutor/intérprete deve conhecer com profundidade, cientificidade e
criticidade sua profissdo, a drea em que atua, as implicagdes da surdez, as pessoas com surdez,
a Libras, os diversos ambientes de sua atuagio a fim de que, de posse desses conhecimentos,
seja capaz de atuar de maneira adequada em cada uma das situagdes que envolvem a tradugio,
a interpretagdo e a ética profissional.

Segundo o Decreto n® 5.626, criado pelo Ministério da Educagfio (BRASIL, 2005), a
fungédo do intérprete € viabilizar ao aluno surdo o acesso aos contetidos curriculares, em todas
as atividades didatico-pedagdgicas, e agir como apoio a acessibilidade aos servigos e as
atividades da institui¢do de ensino.

E importante destacar que a natureza de qualquer profissdo estd intimamente relacionada
ao campo onde ela se da, pois, as inferéncias desenvolvidas e as necessidades ocasionadas pelo

cotidiano sdo significativas e inegaveis.

3. CONCLUSAO

Este trabalho reafirma que o processo de inclusdo educacional ndo se limita a uma
proposta de atengfo a alunos surdos no ambiente escolar. Trata-se de um caminho pedagdgico
que auxilie na promogdo de habilidades cognitivas e socializantes que permitam o
desenvolvimento da autonomia, da criticidade, das relagdes interpessoais, enfim, o
desenvolvimento global dos educandos surdos.

A importancia da inclusdo educacional, assim, busca a formagio do ser social, a
participagdo ativa na sociedade, sendo a escola espago de exercicio de cidadania e promotora
da igualdade. A inclusdo deve garantir, também, a proximidade entre os ouvintes e as
diferengas. Os alunos ouvintes devem ter a possibilidade de ter contato niio somente com as

diferengas inerentes 4 toda espécie humana, mas aquelas que se apresentam em menor

quantidade na sociedade.



Se a ideia € uma educagéo de todos, para todos, ndo se deve privar os alunos surdos de
uma educagéo de qualidade € nem os ouvintes da possibilidade de fugir do preconceito e da
discriminagéo através da ignorancia. Outro ponto relevante neste contexto, € a possibilidade
da comunidade escolar também ter acesso ao diferente e a diversidade. E necessario, assim,
que a secretaria, gestdo, docentes, demais funciondrios e colaboradores da escola terem acesso
¢ saberem dos limites e possibilidades das criangas surdas.

Para tal, a figura do professor intérprete € de fundamental importancia para a efetivagio
desse ideal. Promover uma educagéo de qualidade carece de conhecimentos, ética profissional
e intencionalidade docente. Se o professor intérprete ¢ atuante e visa promover uma educagio
realmente efetiva, se preocupa nfio somente na interpretagdo e tradugdo das linguas em
questdo, mas no desenvolvimento de habilidades que auxiliem seus alunos a utilizar os espagos
escolares com autonomia e, somente assim, o aluno surdo podera se utilizar do espacgo escolar
como exercicio de cidadania e os demais elementos da escola como exercicio de democracia.

A escola deve ser pensada como um “embrifio” da atuagdo social pelos alunos com
surdez. Deve ser a promotora das diferencas humanas e da valorizagdo da diversidade.
Somente assim ela poderd cumprir sua fungdo social, a socializagdo. Sabe-se que ha muito o
que se fazer, mas o empenho e a possibilidade podem ajudar o ambiente escolar a ser realmente
democratico, onde a dificuldade de comunicagfo seja rompida pelo conhecimento e a atengéo
a todos os elementos do ambiente escolar.

O que tem levado a dificuldade de comunicag@o em sala e ao prejuizo no processo de
ensino/aprendizagem. Onde, na maioria das vezes, 0 método oral acaba sendo a Gnica forma
de ensino, néo hé presenga de intérprete em sala de aula, ha surdos que néio tem uma lingua de
sinais bem desenvolvida, e raramente nota-se a existéncia de educadores bilingues. Se constitui
em um grande empecilho para desenvolvimento pleno do aluno surdo frente a atividade de

ensino e diante das exigéncias de uma sociedade letrada.
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