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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo evidenciar a importancia da literatura infantil no
ciclo de alfabetizacao que vai do 1° ao 3° ano do ensino fundamental. A partir de uma
reflexdo baseada em estudos tedricos sobre o assunto, o intuito ora estabelecido é o de
discutir a relevancia da literatura enquanto instrumento de auxilio na construcdo do
conhecimento linguistico, bem como na sua funcionalidade enquanto formadora de
sujeitos socialmente ativos. Para tanto, a conta¢ao de historias parece ser, entre os
tedricos, o recurso mais recomendado aos mediadores, em todas as fases da educacao
escolar, sendo que na infantil ganha maior énfase, por seu cardater lidico e motivador.
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1. Introducdo

Alfabetizar uma crianca é dar a ela algo que transcende as fronteiras da
decodificagdo de palavras. E ensina-la no cotidiano escolar insistentemente o encanto de
ler, compreender e permitir que suas ideias sejam também lidas e compreendidas, para
garantir-lhe o direito de se tornar um sujeito pensante, capaz de interagir com o mundo e
agir sobre ele.

Entretanto, em meio ao processo escolar de alfabetizacdo é possivel notar casos
que nem mesmo o pedagogo responsavel pela mediacao necessaria entre a crianca e o
conhecimento esta preparado para desempenhar a contento sua tarefa, com formacao

insuficiente ou instrumentos incapazes de obter o resultado esperado no processo.
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Assim, como a formacao é complexa e sua avaliagao incapaz de ser estudada em
breve espaco de tempo, vale a pena atentar-se para o segundo elemento apontado, ou seja,
focar nos instrumentos utilizados para o trabalho com a alfabetizacao da crianca.

Como se sabe, a quantidade de materiais com esse fim disponibilizado hoje no
mercado € gigantesca, entao se faz necessdrio aqui delimitar o foco investigativo. Assim
sendo, o interesse deste trabalho ¢ o de compreender porque e como a Literatura Infantil
pode ser explorada enquanto instrumento de alfabetizagao. Partindo do pressuposto de
que ela seja fonte de prazer e estimulo permanente ao pequeno em fase de alfabetizaciao
e que o professor alfabetizador precisa dos instrumentos mais adequados para atingir seu
objetivo — e a Literatura Infantil apresenta-se como um deles - partimos para o

levantamento tedrico bibliografico acerca do assunto.

1. A Literatura Infantil e a crianca

Os textos literdrios para criancas sdo ferramentas fundamentais na construcao da
personalidade, sendo uma ponte para sonhar e um caminho a percorrer, cheio de surpresas
e aprendizados. Ainda que a realidade nao seja tao colorida, quando se esta diante de uma
boa histéria, a imagina¢ao brota como uma arvore frutifera em meio a figuras e palavras,
fazendo com que o leitor experimente emog6es novas a partir das historias lidas antes de
dormir, embaixo de uma drvore, com 0s amigos ou até mesmo em uma aula interessante
da escola — vale dizer que é papel de todo professor assegurar que de alguma maneira

essas vivéncias se realizem. Segundo REYES (2013, p. 37),

As possibilidades interpretativas e a grande riqueza emocional e
cognitiva que a ficcao mobiliza provéem o substrato — como aqueles
nutrientes invisiveis dos pratinhos das bonecas — para que cada ser
humano desenvolva, desde o comeco e ao longo das distintas etapas da
vida, alternativas ricas e diversas para seu crescimento continuo como
sujeito interpretativo, imaginativo, sensivel, critico e criador: autor e
co-autor a um s6 tempo, em didlogo permanente com o dado e com o
que cada pessoa tem para dizer

Ainda a respeito da relevancia da Literatura Infantil para a crianca, acrescenta-se
a colocacao de FERREIRA (2008, p. 10) ao declarar:

Faz-se necessario compreender a importancia que traz a literatura
infantil para a formacdo da crianga, pois é através das leituras que se
possibilita ao homem conhecimento de cunho cultural, econémico,



politico, moral, ético e social para formi-lo um cidadio justo e
questionador de sua realidade. (2008, p.10)

E completa CADERMATORI:

O mundo ficticio dos contos de fadas, da magia, dos finais felizes,
expresso nos livros infantis, possibilita as criancas idealizarem um
mundo de paz, sonhos, amor e brincadeiras. A leitura proporciona uma
fuga da realidade, penetrando-se em um mundo em que o leitor torna-
se 0 personagem com o qual ele mais acredita se identificar. (1994, p.
54)

O surgimento das narrativas para criancas se deu junto com a pratica pedagdgica,
uma vez que os primeiros escritores a se dedicarem a este publico foram pedagogos dos
séculos XVII e XVIII, periodo caracterizado pela ascensao do universo infantil tendo a
crianca como um leitor em potencial. A necessidade de possuir uma literatura apropriada
surge, com intuito de demonstrar intencionalidades pedagégicas e funcionalidades
sociais, para por meio dos livros disseminarem conceitos ideoldgicos, como destaca
Zilberman:

O livro escolar passa a desempenhar, em casa, a funcdo do mestre, ¢,
além de instruir a crianca dentro dos moldes burgueses, desempenha

uma funcdo modeladora junto as maes e aos pais que necessitam ser
reeducados dentro do espirito capitalista (ZILBERMAN 2003, p. 49).

E complementa ainda Coelho apud Meireles (1984, p.85) para quem as “narrativas
das antigas tradicGes orais sdo reescritas e readaptadas mediante intencionalidades
pedagdgicas, ideologias, valores e novos saberes da burguesia e da ciéncia pedagdgica
moderna”.

Quanto a Literatura Infantil brasileira, esta nasce no periodo de transicio entre a
Monarquia e a Repiblica, com a ascenséo da burguesia. As primeiras producbes ocorrem
por volta do século XIX e inicio do século XX, denominados “livros de leitura”, em sua
maioria traducoes e adaptacgdes literarias européias. Os primeiros escritos nacionais sio
compostos de tematicas cristas, moralistas e patridtica-civicas, ndo tendo o intuito de
estimular a crianga a viver sua fase infantil de forma prazerosa mas sim, preparando-a
para 0 mundo “adulto”. Neste periodo, segundo Mortatti (2006) a alfabetizacio era
realizada de forma autoritaria por meio do professor, através de um material chamado
“Cartas ABC”, o ensino de leitura era feito por meio dos métodos de marcha sintética,

que se realiza a leitura “da parte para o todo”, com o conhecimento das letras (alfabético),



introduzindo o sons correspondentes as letras (fonico) e da silabacéo, partindo das silabas
a emisséo de sons.

A partir das obras de Monteiro Lobato para o publico infantil, a visdo literdria
muda, e torna-se possivel contemplar as narrativas como ferramentas fundamentais para
abordar assuntos diversificados e relevantes na construcio do saber de forma divertida e
prazerosa. Lajolo e Zilberman (1986, p.54) afirmam que o sitio do Pica-pau Amarelo nio
€ apenas um plano de fundo para as acdes dos personagens, nele sdo representadas as
concepgdes de mundo do autor, bem como uma nova 6tica a respeito da criagao de obras

para a infancia.

Coube a Lobato a fortuna de ser, na drea da literatura infantil e juvenil,
o divisor de dguas que separa o Brasil de ontem e o Brasil de hoje.
Fazendo a heranga de o passado imergir no presente, Lobato encontrou
o caminho criador que a literatura infantil estava necessitando. Rompe,
pela raiz, com as convengbes estereotipadas e abre as portas para as
novas ideias e formas que o novo século exigia (COELHO, 2009,
p-165)

E sobre sua obra, Nunes define em breves palavras sua ideologia:

Tudo ¢ descrito vivamente e de modo rapido. No Sitio do Picapau
Amarelo, ndo existe diferenca entre realidade e fantasia. A obra infantil
de Lobato caracteriza-se pela vontade de libertacio. Moralismo
convencional e sugestdes religiosas foram ai abolidos. Lobato antes de
mais nada, louva a vida. Seus livros acreditam na inteligéncia das
criangas. Nao serd dificil descobrir nesses textos em prosa uma filosofia
de vida. (NUNES, 2000, p. 45)

Atualmente existe uma gama de livros infantis gigantesca que pode e deve ser
explorada na formacao da crianga. O melhor caminho para o estimulo ao conhecimento é
proporcionar as vivencias literdrias desde os primeiros anos de vida possibilitando o
contato com os livros, a fim de que estes se tornem leitores capazes de criar, imaginar,
criticar, ou seja, crescam cheias de conhecimento sobre si e sobre 0 mundo para a
construgao da autonomia de pensamento.

Ouvir histérias € muito importante na formacio de qualquer crianca, é
o inicio da aprendizagem para ser um leitor e, tornar-se um leitor é
comecar a compreender e interpretar o mundo. Por isso precisamos
“[...] ler historias para as criangas, sempre, sempre...”
(ABRAMOVICH, 1993, p.17).

2. A Literatura Infantil e a Alfabetizacio

O processo de globalizacao transforma continuamente as concepgoes esperadas
para o desenvolvimento do individuo socialmente, o que anos atras era suficiente na

formacéo cogpnitiva, transcende as expectativas hoje impostas. A alfabetizacio encontra-



se nesse processo amplo de aprimoramento, tendo em vista a insuficiéncia de entendé-la,
na escola, apenas como pratica para decodificar cédigos escritos, faz-se necessario refletir
sobre esta questdo a partir da ética do letramento que denomina-se o uso adequado da
leitura e escrita nas praticas sociais em que se complementa este processo,

proporcionando a aprendizagem eficaz que leva ao pensamento critico transformador.

Kramer e Abramovay declaram:

Concebemos a alfabetizagdo, portanto, como um processo de
representacao que envolve substitui¢cdes gradativas (ler um objeto, uma
figura ou desenho, uma palavra), onde o objetivo primordial é a
apreensdo e a compreensdo do mundo, desde o que estd mais préximo
a crianga ao que esta mais distante, visando a comunicagéo, a aquisi¢do
de conhecimentos, a troca. (1991, p. 37).

A esse respeito Soares esclarece:

Se alfabetizar significa orientar a crianca para o dominio da tecnologia
da escrita, letrar significa leva-la ao exercicio das praticas sociais de
leitura e de escrita. Uma criancga alfabetizada é uma crianga que sabe ler
e escrever, uma crianca letrada (tomando este adjetivo no campo
semantico de letramento e de letrar, e ndo com o sentido que tem
tradicionalmente na lingua, este dicionarizado) é uma crianga que tem
o hdbito, as habilidades e até mesmo o prazer de leitura e de escrita de
diferentes géneros de textos, em diferentes suportes ou portadores, em
diferentes contextos e circunstancias (SOARES, 2004 . p.51).

A riqueza de entrelagar o processo escolar de alfabetizacdo e letramento com a
literatura traz imimeros beneficios para a crianca, faz com que ela tenha vontade de ser
alfabetizada o quanto antes, buscando autonomia para ler sozinha tantas outras histérias
que ja ouviu por meio de familiares, amigos e professores. Para os educandos que estao
num processo mais avancado de letramento, o contato com diversos tipos de texto
estimula o conhecimento para novas palavras, na constru¢do de um vocabuldrio maior
que auxilia a refletir sobre a escrita e enredo das narrativas. Nesse processo, a literatura
assume um carater formador, recreativo e pedagdgico. De acordo com Zilberman e Lajolo
(1985, p.25), a literatura infantil € um excelente recurso em prol do processo de ensino-
aprendizagem, do crescimento da crianc¢a, de sua alegria e sua magia. A literatura infantil
na fase inicial da aprendizagem da crianca tem funcéo formadora e socializadora.

Partindo do pressuposto de que o aluno necessita ser protagonista de sua
aprendizagem, a auténtica leitura acontece quando se é capaz de interpretar, questionar,
criar uma opiniao a respeito do assunto proposto, acabando por produzir sentido em sua

vida. Quanto mais experiéncias leitoras forem proporcionadas, melthor serd a sua




consciéncia em entender as entrelinhas que permeiam despercebidas para aqueles que

estdao condicionados a sempre realizarem uma leitura mecanica e superficial.

Ao ler, 0 aluno poderia deixar de ouvir o mestre, que tudo pode e tudo
sabe, para ouvir a si mesmo e ai acreditar que também sabe e que
também pode... errar... parar de ler... discordar... no gostar... misturar...
imaginar e sonhar. (...) Abandonar a condicio de aluno... aprendiz...
ouvinte... crianga... conceito... comportamento... para existir como
pessoa e leitor (SILVA, 1984, p.83)

Das diversas formas de transmitir os conhecimentos literarios em sala de aula,
uma merece destaque: a contacdo de histdrias, sugerida para todos os anos das séries
iniciais da educacdo basica. Quando o professor escothe um texto - poema ou narrativa
e 0 apresenta para sua turma de forma lidica através de fantoches, teatro de sombras,
livros ilustrados, ou até mesmo explorando os recursos da oralidade, acaba por despertar
a curiosidade de todos, fazendo com que naquele momento o foco esteja totalmente
voltado para o assunto sem dispersdes. Ao se fomentar discussdes sobre a historia, cria-
se um dialogo de questionamentos em relacdo a visdo do autor capaz de levar o aluno a
se expressar tanto de forma oral como através da escrita. O envolvimento nesse tipo de
pratica estimula o desejo de vivenciar essa experiéncia mais vezes.

No que diz respeito a aprendizagem linguistica:

Ouvir histdrias constitui-se em um momento de muita exigéncia para a
crianga: aten¢do, concentragdo, antecipacgoes, formulagdo de hipéteses
sobre a natureza da linguagem escrita. Sao acdes que colaboram para a

compreensdao dos processos e relacdes estabelecidas no sisterna de
representacio da lingua (MAIA, 2007, p. 107).

Para a crianca, o professor é o modelo da classe, a forma como este age e suas
palavras se tornam referenciais para sua turma, por esse motivo surge a necessidade de
estar familiarizado com o mundo literario, usando ferramentas que facilitem seu trabalho
com qualidade. Caso contrério tera dificuldades para alcancar seus objetivos pedagégicos
ou mesmo de explorar os recursos literdrios a seu favor e este é um problema recorrente:
sem © preparo necesséario e sem o devido comprometimento com o ensino de qualidade,
o processo de alfabetizacdo se torna enfadonho, prejudica os alunos a adquirir o gosto
pela leitura, muitos passam a enxerga-la como punicdo e ndo prazer. Entretanto, se o
professor for zeloso e cuidar da eficiéncia do seu trabalho com o texto literdrio, podera

constatar que
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“[...] a literatura possibilita 4 crianga uma apropria¢io ludica do real, a
convivéncia com um mundo ficcional, a descoberta do prazer
proporcionado pelo texto literario e a apreensio do potencial linguistico
que esse texto expressa” (MAIA, 2007, p. 67).

A esse respeito, contribui Daniel ao afirmar:

Pensar a intersecgao entre lidico, livro didatico e literatura infantil é
pensar em uma pritica docente que respeite o aspecto hidico da
literatura infantil, a fim de que na escola a literatura infantil nio fique
ao dessabor da obrigatoriedade de uma aprendizagem. (2010, p. 120).

O estudante precisa sentir que 0 momento de ler € prazeroso, ndo uma obrigagéo,
mas algo que lhe fard bem. O educador que adquire a postura de pesquisador leva em
conta os gostos e interesses de sua turma, entende que para cada faixa etdria existe um
determinado tipo de histéria apropriada, reflete sobre estratégias que tornem sua aula
atrativa, buscando textos que sejam ricos em informacbes para que venham a ser
exploradas posteriormente, dai a grande importancia das rodas de conversas onde a leitura
nao é realizada com a unica finalidade de decodificar palavras, mas sim de compreender
qual é o significado dela em dado contexto e como este contexto tem impacto na vida do
aluno. Através da “ag@o-reflexdo-agido” reavalia constantemente sua pratica pedagogica,
percebe que cada crianga possui um determinado potencial e que isso precisa refletir
sobre sua forma de lecionar.

Aqueles que por sua vez se encontram nos estdgios iniciais da alfabetizacio
necessitam também serem estimulados as praticas leitoras, o fato destes ndo conseguirem
decodificar ainda as palavras nédo significa que sejam incapazes de utilizar a imaginagio
e a memoria para, através das ilustracdes, contarem as suas histdrias, praticarem suas
“leituras”. Como destaca Regina Ziberman:

A crianca conhece o livro antes de saber 1&-lo, da mesma maneira que
descobre a linguagem antes de dominar seu uso. Os diferentes c6digos
— verbais visuais graficos — se antecipam a ela, que os encontra como
se estivessem prontos, a espera que os assimile paulatinamente ao longo
do tempo. (1998, p. 83).

A esse respeito também contribuem as palavras de Maia:

[...] é ouvindo e tentando fazer leituras de textos com mensagens que
remetem ao universo, as vezes real, as vezes imagindrio, que ela
descobre a lingua escrita como um sistema linguistico representativo da
realidade. E ouvindo mensagens com contextos significativos que a
crianga insere-se num processo de construgao acerca da linguagem;
aprendizado, portanto, diferente do processo de simples dominio de



codificacdo e decodificacio de sentencas descontextualizadas e tio
comuns nas cartilhas (MAIA, 2007, p. 82)

Neste sentido, proporcionar encontros significativos com a obra literaria em forma
de projetos e boas contacdes, investir na qualidade dos profissionais da educacio, bem
como em salas de leitura ou bibliotecas que possam adquirir visualmente uma aparéncia
ludica para despertar o interesse dos pequenos, sdo a¢des que muito colaboram para a

formacao leitora e a inserc¢ao da crianca no mundo das letras.

Ler o mundo, ouvir histérias sdo fatores que influenciam na formagéao
do leitor, uma vez que a formacdo do leitor se inicia nas suas primeiras
leituras de mundo, na pratica de ouvir histérias narradas oralmente ou
a partir de textos escritos, na elaboragao de significados e na descoberta
de que as marcas impressas produzem linguagem (CORSINO, 2009, p.
57).

Para Maia,
Ouvir histdrias constitui-se em um momento de muita exigéncia para a
crianga: atencdo, concentracao, antecipacdes, formulacdo de hipoteses
sobre a natureza da linguagem escrita. Sao agdes que colaboram para a
compreensdo dos processos e relacdes estabelecidas no sistema de
representacao da lingua. (2007, p. 107).

Assim, a literatura sabiamente trabalhada torna-se a arte que motiva a
alfabetizacio, caracterizando-se como uma porta aberta para aqueles que buscam
conhecimento, dando sentido as palavras e fazendo com que elas ganhem vida no
cotidiano e no exercicio da cidadania. Por esse motivo, a crianca que ¢ alfabetizada tendo
como apoio livros, estara mais preparada para pensar sobre si mesma, questionar e agir

segundo suas opinides.

Ler, segundo Freire, nao é caminhar sobre as letras, mas interpretar o
mundo e poder langar sua palavra sobre ele, interferir no mundo pela
acdo. Ler é tomar consciéncia. A leitura é antes de tudo uma
interpretagio do mundo em que se vive, Mas ndo s6 ler. E também
representd-lo pela linguagem escrita. Falar sobre ele, interpreti-lo,
escrevé-lo. Ler e escrever, dentro desta perspectiva, ¢ também libertar-
se. Leitura e escrita como pratica de liberdade.

(ALMEIDA, 2009, p.26)

3. Consideracdes Finais

Apds os estudos efetuados para o desenvolvimento deste trabalho, é possivel
concluir que a literatura infantil tem o poder de transformar vidas, uma vez que a pratica

leitora pode mudar o modo de agir e ver o mundo, levando o sujeito a construir



pensamento critico e autbnomo, exercendo sua cidadania. Para que isso de fato se
concretize € urgente pedagogos que valorizem a literatura, introduzindo fabulas, contos,
poemas em suas aulas com o intuito de levar seus alunos a adquirirem gosto pela leitura
de forma hidica e prazerosa.

Quanto mais cedo se iniciar esta pratica, maiores chances de formar alunos que
gostem de ler, por esse motivo o momento da alfabetizacdo € oportuno para plantar essa
semente e comecar a rega-la, uma vez que alfabetizar exige dos professores preparo e
dedicacao, além das escolhas certas dos seus instrumentos. Nesse sentido, um profissional
que lé constantemente e transmite esse gosto para sua turma, mais do que apresentar
palavras, oferece um universo magico onde a leitura ganha sentido e propésito, para
levantar hipéteses e refletir sobre temas importantes. Assim, contar histérias contribui
para o avango do dominio linguistico e do letramento, proporcionando reflexdes que tem
como propésito auxiliar na formacéo de carater e na personalidade, bem como estimula a

criatividade e gera prazer.
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