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RESUMO

O presente artigo desenvolveu-se por meio de reflexdo sobre a avaliagdo no processo de
ensino-aprendizagem. Selecionando os principais autores e suas reflexdes tedéricas sobre o
tema, levamos em consideragdo os diversos instrumentos avaliativos que deveriam ser
utilizados pelos educadores por meio de uma prdtica educacional planejada. Muitos
professores utilizam os métodos tradicionais, como as provas escritas, de forma
insatisfatéria, deturpando assim a finalidade da avaliagdo. Buscamos analisar as diferentes
Jormas de avaliar e as mudangas que vém ocorrendo com uma “nova” postura do educador
JSrente a utiliza¢@o dos instrumentos de avaliagdo, a fim de demonstrar que ndo basta avaliar,
mas que é necessdrio saber avaliar; em uma prdtica avaliativa equilibrada, para a qual o
educador deve dispor de conhecimento tedrico profundo sobre a disciplina, conhecimentos
que lhe permitam estabelecer relagdes entre a resposta e a drea de conhecimento avaliada;
precisa estar em constante formagdo, pois se espera dele, diante das dificuldades
encontradas no processo de aprendizagem, uma versatilidade diddtica. O educando deve ter
consciéncia do caminho que percorrerd e as formas de aprendizagem que lhe sdo possiveis.
Procurou-se também repensar a importdncia da familia na construgdo do processo ensino-
aprendizagem, no contexto da avaliagdo da aprendizagem. A avaliagdo tem como objetivo
direcionar o caminho mais adequado para educador e educando seguirem, com propésito de
alcangar o sucesso no processo ensino-aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE

Avaliagdo; Planejamento; Ensino-Aprendizagem.

1. Introducdo

O presente trabalho tem como objetivo desvelar os novos caminhos que vem trilhando
a avaliagdo no processo ensino-aprendizagem na educagdo do século XXI, tomando como
base bibliografica autores como Vasco Pedro Moretto (2010), Jussara Hoffmann (2014),
Philippe Perrenoud (1999), Cipriano Luckesi (2004) e Bernardete Gatti (2003).

Procuraremos analisar as diferentes formas de avaliar e as mudangas que vém

ocorrendo com uma ‘“nova” postura do educador frente a utilizagdo dos instrumentos de
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avaliagdo, a fim de demonstrar que ndo basta avaliar, mas que € necessario saber avaliar, isto
¢, praticar uma avaliagdo que busque o desenvolvimento das competéncias e habilidades do
aluno, que lhe desenvolva a capacidade de estabelecer relagdes entre o contetiido ensinado em
sala de aula e a pratica no seu contexto social.

Muitos professores utilizam os métodos tradicionais, as provas como instrumento de
punigdo do aluno pelo seu insatisfatorio desempenho, deturpando assim sua lidima finalidade,
sendo que um processo verdadeiramente avaliativo deve ser construtivo. Nas palavras de
Luckesi, o docente “necessita de compreender o que ¢ avaliar e, a0 mesmo tempo, praticar
essa compreensio no cotidiano escolar.” (LUCKESI, 2004, p. 4-6).

Atualinente, muito se tem refletido sobre o tema “Avaliagdo”, devido a constante
busca por processos avaliativos mais justos, para uma escola inovadora e dindmica capaz de
atuar na sociedade intervindo na realidade de maneira critica e reflexiva. Nas palavras de
Hoffmann, busca-se uma avaliagdo “com a inten¢do de promover o desenvolvimento moral e
intelectual dos alunos, tornando-os criticos e participativos, inseridos no seu contexto social e
politico.” (HOFFMANN, 2014 p. 31).

A realidade de muitas escolas ainda é da utilizagdo desses instrumentos tradicionais de
avaliagdo, como as provas, para simplesmente averiguar a capacidade de memorizagdo dos
alunos dos conceitos ¢ fatos; sdo levados a reproduzir aquilo que seu professor transmitiu sem
ao menos ter significado para a propria realidade.

Nos dias atuais, ja se nota a necessidade do aluno em contextualizar, estabelecer
relagdes entre o que se aprende ¢ a sua realidade. Essa ¢ a aprendizagem significativa, fazendo
assim com que haja sentido naquilo que esta aprendendo. “Para trabalhar com avalia¢do nio
necessitamos de mudar nossos instrumentos necessitamos de mudar nossa postura”
(LUCKESI, 2005). Cabe ao educador essa mudanga de conceito, pois ¢ preciso estabelecer

objetivos e tragar metas, preparando-se estrategicamente.

2. A Relacio entre Prova e Familia.

Em relagdo a familia, talvez a prova escrita tradicional seja a maior conexdo com o
controle que os pais tenham em relagdo a seus fithos no ambito escolar. Por meio desses
resultados, acreditam ter a nogdo de como seus filhos estdo no processo de aprendizagem, sem
a0 menos importar-se com o que realmente seu filho tenha aprendido: o que vale ¢ a nota.

“No entanto, apenas analise de notas nfo é garantia de sucesso.” (MORETTQ, 2010, p. 16).



Nas escolas, ainda ¢ muitas vezes questionavel a parcialidade dos professores na
escolha dos instrumentos avaliativos para atribui¢do de notas aos alunos, mesmo quando sdo
direcionados a seguirem determinados métodos de avaliagdo. “Ha sempre um grau de
l subjetividade que atua no processo e isto nem sempre é objeto de reflexdo por parte do

professor” (GATTI, 2003, p. 101).
O que se busca ndo ¢ a anulagdo dessa concepgdo, mas deixar claro a necessidade da
ressignificagdo constante.
A avaliagdo em um contexto historico ainda é relacionada a4 forma de medir,
quantificar o rendimento escolar. Avaliar ndo € medir:
A medida, em educagio, deve resguardar o seu significado essencial de ser apenas
um indicador de acertos e erros. Esse indicador passa a adquirir sentido a partir da
interpretacdo pelo professor do que ele verdadeiramente representa quanto ao

) desenvolvimento dos alunos nas diferentes areas do conhecimento. Consiste, dentre
e outras, em uma ferramenta de observagdo. (HOFFMANN, 2014, p. 70).

O processo de avaliagdo pode permitir 4 familia conhecer outros aspectos da crianga,
como suas dificuldades no processo ensino-aprendizagem, seu interesse pelos estudos € suas

possibilidades de avangar para etapa seguinte.

Elas sabem contestar certas tabelas ou certas corregdes, fazer contatc com o

professor para melhor compreender as razdes de eventuais dificuldades e intervir

junto & crianga e, sobretudo utilizar as notas ou as apropriagdes qualitativas para
j modular a pressdo que exercem sobre os deveres e, mais geralmente, o sono, as
; saidas, o tempo livre, as atitudes de seu filho. (PERRENOUD, 1999, p. 147)

Avaliagdo, em uma perspectiva construtivista, propde uma nova relagio entre aluno e
) professor, sendo que o aluno ndo é mais simples receptor, ele constréi seu proprio
conhecimento € tem o professor como mediador dessa construgio. “Catalisar, mediar, facilitar

sdo palavras que indicam o novo papel do docente no processo de interacdo com o aluno.”
(MORETTO, 2010, p. 118).

. 3. Instrumento Tradicional Avaliative: Prova.

A avaliagdo € essencial a educagdo quando entendida como processo de

questionamento, de reflexdo sobre a agfo. “A avaliagdo é a reflexdo transformada em acdo.

Agdo, essa, que nos impulsiona a novas reflexdes. Um processo interativo, por meio do qual

. alunos e professores aprendem sobre si mesmo e sobre a realidade escolar no ato da
avaliagao” (HOFFMANN, 2014, p. 24).



A Lei de Diretrizes da Educagdo, Lei n® 9.394 de 1996, nos instrui que a avaliagio
deve ser de forma continua e cumulativa e privilegiar aspectos qualitativos sobre os
quantitativos (BRASIL, 1996). A avaliagdo deve ser um processo permanente, de modo a
observar a evolugdo cognitiva do aluno nas atividades aplicadas frequentemente pelo
professor na sala de aula.

As provas sempre tiveram como objetivo indicar se o aluno atingiu certo nivel de
desenvolvimento cognitivo esperado. Caso ndo tenha atingido, sera reprovado, o que implica
na exclusdo do grupo dos que “ndo sabem” este ou aquele conteudo. Nota-se que as provas,
anteriores a concepgdo construtivista, pontualmente somativas, ndo tinham por objetivo
auxiliar em medidas de superagdo das dificuldades, quando na verdade sua finalidade deveria

ser diagnosticar qual € o déficit do aluno e tomar decisdes de como ajudar a superar.

A avaliagdo somativa, conhecida também como cumulativa, é analisada como o
método pelo qual se mantém a utilizagfio das provas e testes para medir a capacidade
do atuno, de forma a classificar, certificar a aprendizagem, pois o resultado que for
obtido ¢ o que prevalecera, estabelecendo assim o nivel de conhecimento.
(MARIANO, 2017, p.7)

Diante da perspectiva construtivista, a avaliagdo deve estar relacionada com a pratica
diaria do professor e atrelada ao aprendizado do aluno, se ndo for dessa forma, ndo é coerente.
Em uma pratica avaliativa equilibrada, o professor dispde de conhecimento teodrico
profundo e detalhado sobre a disciplina, conhecimentos que lhe permitam estabelecer relagdes
entre a resposta formulada pelo aluno e a base cientifica de determinada area do

conhecimento.

Visdo essa que lhe permite vislumbrar novas questdes e possibilidades de
investigagdo a serem sugeridas para o educando a partir das quais se dari a
continuidade e o aprofundamento das nogdes em estudo. A avaliagdo, entdo, deixara
de ser momento terminal do processo educativo (como ainda é concebida) para se
transformar na busca incessante de compreensio das dificuldades do educando e na
dinamizagdo de novas oportunidades de conhecimento. (HOFFMANN, 2014, p.27-
28).

Nessa perspectiva, cabe ao professor conhecer seus alunos em ambito social e
cultural, pois sua pratica enquanto educador contribui a sua formagéo plena: “Nao ¢ imperioso
que o professor conhega um por um os alunos, mas que saiba das caracteristicas do grupo
como um todo”. (MORETTO, 2010, p. 53)

Segundo Moretto (2010, p. 32), ¢ preciso “criar um contexto de aprendizagem no

qual ele aprenda a administrar suas emogdes, no qual ele se motive para o aprender, no qual
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ele sinta que, junto com seu mundo intelectual, seu mundo emocional é envolvido e cresce
continuamente.” Diante disso, ndo podemos desconsiderar o impacto emocional que as
tradicionais provas escritas causam nos estudantes.

As transformag¢des no campo da avaliagdo dependem mais do que de uma nova
postura dos professores. Nas palavras de Perrenoud, “Por vezes, efetivos sobrecarregados
impedem qualquer mudan¢a” (PERRENOUD, 1999, p.149). Sendo assim, a burocracia que
os educadores enfrentam diariamente reduz o tempo destinado ao desenvolvimento do aluno.

Observa-se a necessidade de uma dinamicidade da pratica pedagogica, devido as
transformagdes na relagio professor-aluno, movidas por gradativos avangos que atingem o

homem em sociedade.

A mudenga das préticas de avaliagio é entdo acompanhada por uma transformagao
do ensino, da gestdo da aula, do cuidado com os atunos em dificuldade. Entre
momentos de apoio — interno ou externo — e verdadeiras pedagogias diferenciadas,
ha todo o tipo de organizagSes intermediarias, mais ou menos ambiciosas.
(PERRENOUD, 1999, p. 149)

4. Avaliacio Formativa, Diagnéstica, Somativa e a Diversificacio dos Instrumentos

Avaliativos.

“A diversificagdo dos instrumentos avaliativos tem uma fungdo estratégica na coleta
de um maior mimero e variedade de informag3es sobre o trabalho docente e os percursos de
aprendizagem”. (HOFFMANN, SILVA, ESTEBAN, 2010, p.16). Quanto mais informagdes
sobre os processos, melhor serd a avaliagio e o trabalho pedagogico, podendo ajudar o aluno a
progredir de muitas maneiras. Se o professor se limita a um unico instrumento avaliativo, ndio
atinge os objetivos da aprendizagem: o desenvolvimento das habilidades e competéncias. Essa
orientagdo ja se encontra prescrita em deliberagdo recente do Conselho Estadual de Educagdo
do Estado de Sdo Paulo:

Utlizar varios instrumentos € procedimentos, tais como a observagio, o registro
descritivo e reflexivo, os trabalhos individuais e coletivos, os portfolios, exercicios,
provas, questionarios dentre outros, tendo em conta a sua adequag@o a faixa etaria e
as caracteristicas de desenvolvimento do educando. (SA0 PAULO, 2017)

Nao cabe ao professor escolher arbitrariamente um instrumento avaliativo, ele deve ser
planejado e estar inserido dentro de uma metodologia, de uma pritica educacional adequada
a0 objeto a ser avaliado. “Diversificar ndo e simplesmente adotar varios instrumentos

aleatoriamente, a avaliacdo ¢ um campo tedrico e pratico que possui um carater metodico e



pedagdgico que atende a sua especificidade e intencionalidade.” (HOFFMANN, SILVA,
ESTEBAN, 2010, p.17).

Avaliagdo formativa ou processual permite orientar e aperfeigoar as aprendizagens,
sem se preocupar em classificar, certificar ou selecionar; pode ser realizada de forma continua
e diversificada.

Durante o processo de ensino formativo, vdo se trabalhando os conteudos, tanto
educador quanto educando pode reavaliar o processo de ensino-aprendizagem observando os
resultados alcangados. Os educadores podem rever suas estratégias de ensino, o material
pedagdgico e empregar agdes com intuito de que os alunos alcancem a aprendizagem,
trabalhando com atividades como produgdes de texto, apresentagdes, trabalho em grupo,

seminarios entre outros.

A avaliagdo formativa caracteriza-se por um processo interpretagdo-intervengio
sobre o desenvolvimento do ensino aprendizagem com a finalidade de garanti-lo, de
aprimora-lo, redireciona-lo, enfim, de dar condig¢des efetivas para que o ensino e a
aprendizagem ocorram com sucesso. (...) Tanto o professor como o aluno devem ser
capaz de corrigir suas agdes, 0 que exigira do professor uma vanabilidade didatica
flexibilidade e vontade de adaptagéio e ajuste e, do aluno, uma autonomia crescente
sobre seu processo formativo. (HOFFMANN, SILVA, ESTEBAN, 2010, p. 40-42).

Isso implica que o educador precisa estar em constante formagdo, pois se espera dele,
diante das dificuldades encontradas no processo de aprendizagem, uma versatilidade didatica,
de modo que se consiga atingir o objetivo principal, a aprendizagem, o educando deve ter
consciéncia do caminho a percorrer e as formas de aprendizagem que lhe sdo possiveis.

O processo de exercicio de metacogni¢do (capacidade de se autoavaliar, mas ndo no
sentido de dizer-se capaz de algo ou ndo, mas no sentido de tomar consciéncia de seus
proprios percursos de aprendizagem), tem suas concepgdes voltadas para avaliagio formativa,
a aprendizagem transcorre em um processo interacional em que educandos e educadores

atuam juntos na elaboragdo de um novo conhecimento.

Assim, além de ser uma experiéncia comprometida com a constru¢fo da autonomia
do sujeito, o exercicio de metacogni¢do estd intimamente ligado a avaliagdo
formativa, & avaliagdo que tem o compromisso com a garantia da aprendizagem e do
sucesso do aluno. Dessa forma, quanto mais alunos forem levados a explicitarem
suas necessidades, suas dificuldades, suas caracteristicas e formas de
aprender/estudar, tanto mais nos apontardo e a si proprios pistas de agio para
superarem problemas e/ou avangarem e investirem naquilo que conseguem fazer
mais faciimente. (HOFMANN, SILVA, ESTEBAN, 2010, p. 43)

A Avaliagdo Dhagnostica, entendida como ato de avaliar através da observagdo, pode

ser aplicada no inicio ou durante um processo ensino-aprendizagem, pois por meio dos




resultados obtidos serdo delimitadas as estratégias de intervengdo e apoio pedagdgico ao
desenvolvimento do aluno.
Nao ¢ apenas no inicio do periodo letivo que se realiza a avaliagio diagnéstica. No
inicio de cada unidade de ensino € recomendavel que o professor verifique quais as
informagBes que seus alunos ja tém sobre o assunto, e que habilidades apresentam

para dominar o contelido. Isso facilita o desenvolvimento da unidade e ajuda a
garantir a eficacia do processo ensino-aprendizagem (HAYDT, 2000, p. 20).

A Avaliagdo Somativa, utilizada para certificar um conhecimento, tem énfase nos
resultados a serem obtidos e néo nos processos educativos; traz uma real ideia de aprovagido
ou reprovagdo, exercendo fungio classificatoria. “Testes e provas, se o professor os aplica
para simplesmente constatar tais resultados em graus numéricos temos ai dois procedimentos
que contribuem fortemente para a concepgdo de avaliagdo sentenciva ou classificatoria”.
(HOFFMAN, 2014, p. 72).

S. Processo de Avaliacgéo.

Avaliagdo tem como seu designio principal direcionar o caminho mais adequado para
educador e educando seguirem, com propdsito de alcangar o sucesso no processo ensino-
aprendizagem. Para que se alcance o objetivo desejado, precisa ser inclusiva, pois através dos
resultados obtidos nessa avaliagdo ¢ que o educador sabera em que etapa do desenvolvimento
o educando estd, quais suas dificuldades para que esses pontos possam ser melhor
trabalhados.

Talvez os problemas do educador no processo de avaliagdo tenham inicio no momento
em que ele esteve no banco da escola como educando. “Sentimentos negativos em relagdo as
provas véo sendo desenvolvidos ao longo dos anos de escolarizagdo” (GATTI, 2003, p. 103)
Muitos educadores tiveram como ensinamento os métodos de memorizagdo de determinados
questiondrios para fazer uma avaliagdo, por isso a dificuldade para mudangas; acreditam ainda
que apenas um instrumento avaliativo como a prova pode definir com clareza a vida escolar
do aluno.

Por esses motivos, as mudangas no processo avaliativo englobam toda a comunidade
escolar, pois cabe a gestdo auxiliar o professor no processo do qual ele ainda interioriza a
rejeigdo a mudanga. “Nao se faz avaliagdo sozinho, porque apenas se pode avangar nesse
sentido modificando bastante profundamente a cultura da organizagdo escolar, ndo s6 em

escala de sala de aula, mas também de estabelecimento.” (PERRENOUD, 1999, p.152).




Mudanga essa que ira orienta-lo a utilizar diversos instrumentos de avaliagio para poder
analisar methor o nivel de conhecimento adquirido pelo seu aluno.

O aluno deixou de ser um mero receptor de informagdes € comegou a dialogar com o
educador, passou-se a respeitar a bagagem de conhecimentos que o educando ja traz. Essa
troca de informagdes é de suma importincia para o processo ensino-aprendizagem, pois

acrescenta conhecimento em ambas as partes envolvidas.

Os alunos de uma mesma escola ¢ de uma mesma turma tém histdrias e
representagBes sociais muito semelhantes, bastando ao professor cother algumas
concepgdes para saber qual a forma de pensar da maioria dos alunos e trabalhar
nelas. (MORETTOQ, 2010, p. 52)

Espera-se da avaliagdo, principalmente do instrumento avaliativo prova, que seja parte
do processo avaliativo, como instrumento, aplicagdo de toda energia e conhecimento

adquirido a fim de se obter informag¢des sobre uma parte do processo.

6. Consideragdes Finais

Este artigo procurou apresentar uma reflexdo sobre a pratica de avaliagio no sentido
de captar avangos na aprendizagem dos alunos, salientando que o ato de avaliar vai muito
além da utilizagdo de um unico instrumento avaliativo.

Consideramos que todos os instrumentos avaliativos podem ser eficientes se forem
utilizados para favorecer a aprendizagem, em suma, a prova pode ser um excelente método de
avaliagdo desde que seu papel ndo seja o de exclusdo. A busca por aprimorar os
conhecimentos acerca da avaliagdo, de maneira tedrica, pode em muitos aspectos auxiliar os
educadores na pratica avaliativa através de um planejamento com metodologia educacional
adequada ao objeto a ser avaliado.

A postura da familia em relagdo a avaliagdo, com olhar mais participativo e
colaborativo, ao invés de somente cobrar os resultados, promove mudanga na forma pela qual
escola e professores reconhecem a avaliagao.

O intuito deste trabalho ndo é de condenar as formas como a avaliagdo vem sendo
praticadas em nossas escolas, mas de salientar a importancia da mudanga de postura perante a
avaliagéio, sabendo que, se planejada, a avaliagdo culmina no objetivo maior da escola, que é o
processo de ensino-aprendizagem, de forma que componha satisfatoriamente a formagdo do

aluno, onde possamos cada vez mais observar qualidade nesse processo.
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