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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo demonstrar a importincia da educagao em uma
perspectiva filosdfica, na formagado critica e auténoma do educando. Para tanto, foi utilizado
como método a pesquisa bibliogrdfica e o referencial tedrico das reflexdes sobre os conceitos
de autonomia, esclarecimento e emancipagdo intelectual dos filésofos Immanuel Kant e The-
odor Adorno. A reflexdo proposta no presente artigo dedica-se a analisar o papel da educa-
¢do como instrumento fundamental na emancipagdo intelectual dos sujeitos. Por isso, procu-
rou-se demonstrar que a auténtica formagdo educacional estimula a reflexdo e a autonomia
de pensamento dos educandos. Nesse sentido a filosofia contribui para que a educacdo néo
perca seu principal referencial, isto é, estimular e ensinar o educando a pensar e expor seus
pensamentos como uma semente a germinar, formando um cidadao critico e auténomo capaz
de exercer direitos e deveres. Com este proposito, esta pesquisa torna-se relevante para que
todos os que se dedicam a educagdo possam perceber a importdncia da filosofia na educagdo
e na formagdo de homens e mulheres capazes de exercer a cidadania sempre procurando
construir uma sociedade mais justa e democrdtica.

PALAVRAS-CHAVE:
Educagdo, Emancipagdo, Autonomia, Immanuel Kant e Theodor Adorno.

1. Introducio

A sociedade, atualmente,esta habituada com acontecimentos chocantes e atrocidades
que preocupam as pessoas ligadas a formagédo dos sujeitos, principalmente os profissionais da
educagdo. Todos os dias veiculam nos noticiarios televisivos casos das mais variadas verten-
tes de violéncia. Sem divida alguma, ¢ possivel constatar no comportamento das pessoas uma

alienagdo, marcada por uma auséncia de autonomia no que diz respeito a consciéncia cidada.
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Nota-se uma conduta massificada, sem posicionamentos criticos que se manifestam em atitu-
des de homofobia, racismo, xenofobia, intoleréncia religiosa, entre outras.

O problema notavel nesses tipos de condutas evidencia-se na auséncia da capacidade
reflexiva das pessoas, isto ¢, os individuos perderam a autonomia de pensar € agir por si
mesmos, tornando-se individuosmanipulados por um sistema regido pelo interesse de lucro
determinado pela produgdo capitalista.

As pessoas estdo cada vez mais expostas a contetidos midiaticos que manipulam cons-
ciéncias tornando-as massas de manobra de forma alienada. A Industria Cultural colabora
para a sistematizagdo dos interesses da classe dominante e nfio contribui para a formago de
sujeitos criticos na elaboragio de uma sociedade mais justa. Podemos exemplificar esse tipo
de conduta no fato de criangas passarem a maior parte do dia assistindo a contetdos televisi-
vos sem supervisdo alguma dos adultos, que também dedicam parte do seu lazer, apés o traba-
tho, aos programas televisivos de entretenimento ou aos jornais que veiculam informagdes
ideologizadas. A Industria Cultural.€ a maior responsével pela alienagio das massas, em que
pessoas sdo reificadas alimentando o sistema capitalista.

As pessoas devem ser esclarecidas para poderem compreender esse processo de alie-
nagdo de massas, na qual estdo inseridas. O homem ¢ fruto do meio social em que vive, por
isso ¢ de fundamental importancia que ele seja esclarecido, que ele se emancipe intelectual-
mente para efetivamente agir de forma autonoma e cidada.

Sendo assim, o presente trabalho discorreu sobre a importincia da educagio para a
formagdo integral das pessoas objetivandoa formagfio de pessoas autdnomas, emancipadas e
participativas procurando uma sociedade mais equanime e justa.

Nesse sentido, ele esta dividido em duas partes: na primeira € feita uma analise da filo-
sofia kantiana,em que ¢ abordado o conceito de emancipagio e esclarecimento, refletindo
sobre a proposta de Kant,onde aspessoas devem adota-la para atingirem a maioridade intelec-
tual libertando-se de seus tutores agindo epor si mesmas.

Em um segundo momento, dando continuidade & mesma perspectiva do esclarecimen-
to, a reflexdo ¢ feita sobre as ideias € o pensamento do filosofo Theodor Adorno, abordando a
forma como o capitalismo e a classe dominante langa mao dos meios de comunicagdo de mas-
sa, isto ¢, da Industria Cultural, para alienar as pessoas tirando delas o potencial critico e re-
flexivo. Sob o viés tedrico de Adorno, analisaremos o quanto a educagdo ¢ de fundamental

importancia para evitar as barbdries que ocorreram em Auschwitz, na Segunda Guerra Mun-
dial.



Por isso, discorremos sobre a importincia da educagio na formago do ser emancipa-
do ¢ livre para que ele néo se deixe levar por toda essa sistematizagio alienadora ¢ destruidora
da capacidade critica do sujeito. O problema € que, atualmente, apesar de tantos anos terem se
passado,ainda vivemos coisas que colaboram para queAuchiwitz’se repita ¢ é esse um dos
principais objetivos da reflexdo filosofica sobre a educagdo visando a finalidade dela sempre

procurar evitar através da formagdo de educandos criticos € emancipados.

2. O esclarecimento: a passagem da menoridade para maioridade intelectual

O século XVIII, periodo em que o filésofo Kant viveu, ficou conhecido como o Sé-
culo das Luzes, devido ao forte movimento intelectual chamado de Ilustragio (Iluminismo) —
Aufkrérung (= Esclarecimento). E uma época da Historia, em que ha um grande otimismo no
poder da Razdo, que ilumina, esclarece e emancipa o ser humano. A confianga no poder das
luzes da Razdio € de fundamental importincia para reorganizar o conhecimento ¢ o mundo
humano.

Segundo Kant, para 0 homem pensar de forma livre e auténoma, ele precisa sair da
menoridade racional e dirigir-se para a maioridade racional. Menoridade ¢ a auséncia de auto-
nomia no pensar e agir. E a conduta de pessoas que pensam e agem influenciadas por diversos
sistemas heterdnimos, isto €, pensam e agem sem senso critico e controladas por um sistema
ideolodgico institucional que massificam as agdes do homem.

A Maioridade intelectual, por sua vez, é o pensar ¢ agir de forma autdnoma, sem a
influéncia e o controle alienador das institui¢Ses sobre a vida do individuo. Para Kant, a Mai-
oridade ¢ a capacidade que todo individuo tem de sair da ignordncia, de combater as trevas da

auséncia de conhecimento e langar-se 3 luz da racionalidade bem fundamentada e estruturada.

A ilustragdio [Aufkrarung] ¢ a saida do homem de sua menoridade, da qual ele é o
proprio responsavel. A menoridade ¢ incapacidade de fazer o uso do entendimento
sem a condugdo de um outro. O homem € o prdprio culpado dessa menoridade
quando sua causa reside ndo na falta de entendimento, mas na falta de resolugdio e
coragem para usa-lo sem a condugdo de um outro. Sapere aude! “Tenha coragem de
usar seu proprio entendimento!” — esse é o lema da ilustragio. (KANT, 1989, p. 12)

"Auschwitz foi criado préximo a Cracévia, na Poldnia, sendo o maior complexo de campos de prisionei-
ros estabelecido pelos aleméaes. Mais de um mithdo de pessoas morreram em Auschwitz, e nove entre cada dez
vitimas era judia. As quatro maiores cdmaras de gas daquele local comportavam, cada uma, 2.000 pessoas para
serem mortas por asfixiamento, podendo assim assassinar 8.000 pessoas em pouquissimo tempo.



Para atingir a maioridade intelectual, Kant submete a razio a uma analise rigorosa
para ver se ela consegue de fato conhecer 4 realidade. Ele coloca a razdo em um tribunal para
julgar o que de fato o homem pode conhecer com fundamento ¢ legitimidade.

A inteligéncia, ou como Kant prefere chamar, o entendimento, utiliza-se da razio pa-
ra o processo do conhecer, dessa forma a razdo € ativa e ndo apenas receptiva, ndo apenas diz
sobre a realidade, mas a razdo possui estruturas que ordenam os conhecimentos, de modo que

eles se tornem inteligiveis e tenham significados.
2.1. A critica da razdo pura® e sua contribui¢do para a educagdo.

Kant faz uma sintese entre o empirismo, que defende ser a experiéncia a tinica fonte
de conhecimento e o racionalismo, cuja tese € a razio ser formada por ideias inatas, as quais
estruturam todo o conhecimento. Para o filosofo o conhecimento é constituido de matéria e
forma. A matéria do conhecimento sdo as coisas (os objetos), que se manifestam como fend-
menos para o conhecimento € a forma € o Sujeito pensante que organiza racionalmente tais
fendmenos.

Kant mostra que “todo o conhecimento se inicia com a experiéncia, isso ndo prova
que todo ele derive da experiéncia” (KANT, 1997, p.36), ou seja, para conhecer é preciso
tanto a razdo com seus instrumentos, como a experiéncia com os fatos da realidade empirica.
Assim, para conhecer as coisas precisamos da experiéncia sensivel, mas essa experiéncia nio
sera nada se ndo forem organizadas pelas formas da sensibilidade, que, por sua vez, sdo a pri-
ori — anteriores a qualquer experiéncia — e condi¢do da propria experiéncia.

Na geometria temos como saber a priori que a soma dos angulos internos de um tri-
angulo ¢ sempre cento e oitenta graus, € um tipo de conhecimento que ndo depende da experi-
éncia com os fatos; pois eles se formam através de um conhecimento baseado na demonstra-
¢do. Quanto ao conhecimento cientifico, este ndo nos da certeza, porque ndo importa quantos
casos tenham ocorridos no passado, isso ndo nos prova que continuara ocorrendo. Por exem-
plo, por mais que o sol tenha nascido por milhares e milhares de dias, nada nos afirma que
este fato ira ocorrer no futuro.

Por conseguinte, para conhecer as coisas, ¢ necessario organiza-las a partir das for-

mas a priori de espago e tempo’. Segundo Kant, tempo e espago ndo existem como realidade

“Critica da Razdo Pura é uma obra de profunda analise sobre as possibilidades e os limites de conheci-
mento da razfio pura, especulativa e cientifica. E uma obra de teoria do conhecimento.



externa, sdo formas que o sujeito pde nas coisas. Kant diz: “o nosso conhecimento experimen-
tal é composto do que recebemos por impressoes € do que nossa propria faculdade de conhe-
cer de si mesma tira por ocasido de tais impressdes” (1997, p. 40).

Com efeito, na perspectiva kantiana, o sujeito ndo pode conhecer as coisas tais como
s30 em si, ou s¢ja, a esséncia metafisica dos seres (a coisa-em-si) € inacessivel ao conheci-
mento. O sujeito pode apenas conhecer os fendmenos, isto ¢, aquilo que se manifesta para ser
conhecido.

Assim, para Kant todo o conhecimento € constituido pela forma a priori do espirito e
pela maténa formnecida pela experiéncia sensivel. Por esta razdo, sair da menoridade intelectu-
al e acessar a maioridade exige que o sujeito busque incessantemente o conhecimento, pois
somente ele ird dar autonomia para o individuo conduzir sua vida pratica de forma consciente
€ respeitosa para com as normas €ticas € os principios de cidadania politica.

O individuo com autonomia racional € capaz de agir com consciéncia critica ¢ parti-
cipagdo cidadd na constru¢do de uma sociedade mais justa e equinime. Nesse sentido, um
homem esclarecido possui uma consciéncia ética de suas atitudes e consegue racionalmente e
de forma auténoma agir com liberdade.

Portanto, a critica da razdo pura, isto €, a analise reflexiva e rigorosa sobre todo tipo
de conhecimento tedrico € estimulada pela formagdo pedagégica e educacional, pois, segundo
Kant, a educagdo estimula uma razdo clara, pura, sem contradigdes contribuindo para a for-
magio do sujeito livre e autdbnomo. Todavia, como relata Kant®, a raziio no consegue conhe-
cer e explicar as realidades que ndo se oferecem a nossa experiéncia sensivel, tais como Deus,
alma imortal, liberdade ¢ infinitude do Universo, ou seja, os seres metafisicos nfio s3o acessi-
veis ao processo do conhecimento.

Por 1sso, para resolver o impasse do ndo conhecimento puro e racional, Kant de-
monstra que os seres metafisicos orientam a razdo prdtica do homem, isto €, a consciéncia
moral do sujeito, sua conduta ética e pratica interativa entre as pessoas.

Nesse sentido, a educagdo ¢ de fundamental importincia como instrumento emanci-

pador do individuo. Na perspectiva kantiana, a educagdo transforma a dura experiéncia de

*De acordo com Kant, tempo ¢ espago sio formas a priori da razdo pura. “O tempo n#o pode ser intuido
externamente, tampouco quanto o espago como algo em nés. Que sio, porém, espago € tempo? S3o entes reais?
(...) Espaco € tempo ndo sdo conceitos empiricos séo representa¢des a priori do pensamento...” (KANT, 1980, p.
40).

®Kant desenvolveu uma metodologia filosofica baseada na Critica, por isso toda sua reflexdo apresenta-
se como um criticismo expresso nas seguintes obras: Critica da Razdo Pura, Critica da Razdo Pratica, Critica
do Juizo, além disso, A Fundamentagdo da Metafisica dos Costumes. Todas elas contribuem para o estudo da
obra Sobre a Pedagogia, em que Kant faz uma reflexdo sobre a educagio.



viver sob a tutela da auséncia de autonomia em uma experiéncia de liberdade. Por isso, de
acordo com Kant, educagdo e ética caminham entrelagadas, pois um individuo auténomo dei-
xa de ser ignorante pela busca do conhecimento através de sua formagao educacional e age de

forma ética no seu cotidiano.
2.2. A Critica da razdo prética’ e sua contribui¢do para a educagdo

Na obra Critica da Raziio Pratica, Kant faz uma profunda analise sobre a conduta
pratica dos individuos nas sociedades. Para Kant a razdo pratica € ndo especulativa apresenta
maximas e principios racionais que orienta a agdo humana em sua vida pratica € moral.

Analisando os principios da consci€ncia moral, Kant conclui que s6 o ser humano ¢
moral, por ser capaz de agir por vontade. Para Kant a vontade ¢ “faculdade de desejar cujo
fundamento determinante — € dai até mesmo o que lhe é agradavel —- se encontra na razio do
sujeito(...)” (1989, p 16). Assim, a condi¢do que permite chegar a tal conceito de vontade é a
liberdade.

A vontade € verdadeiramente moral quando regida pelos imperativos categoricos, is-
to ¢, maximas e principios que orientam as agdes dos sujeitos. Os imperativos sdo normas
racionais que orientam a conduta dos individuos determinando o principio de liberdade. Os
imperativos categoricos sdo as maximas que determinam a agfo dos sujeitos num carater uni-
versal, isto €, uma regra de conduta que deve ser valida para todos os individuos.

Ao se propor analisar a razdo pritica, Kant busca compreender o0 mundo dos valores
¢ costumes dos individuos e sua maneira de agir de acordo com a cultura a qual 0 homem vive
e pertence, por isso, 0 homem precisa da razdo para estabelecer os imperativos de forma clara
e determinada, pois o “imperativo categorico ¢ assim, chamado por ser incondicionado, abso-
luto, voltado para a realizagdo da agdo tendo em vista o dever” (ARANHA & MARTINS,
2001, p. 354).

O agir moral do sujeito funda-se na razio humana, por isso a lei moral que a razio
descobre ¢ universal, ou seja, € o principio do DEVER, pois todo ser racional podera seguir a
maxima que torna a a¢io dos sujeitos validas e necessarias, pois ela que preserva a dignidade
humana. Nas palavras do proprio Kant: “Aja de tal modo que a maxima de sua agdo possa

sempre valer como principio universal de conduta”; “Aja sempre de tal modo que trate a Hu-

"Critica da Razdo Pratica é uma obra, em que Kant analisa a determinagdo dos seres metafisicos na
formag@o do sujeito ético moral. E uma obra de Teoria Etica, filosofia moral.



manidade, tanto na sua pessoa como na do outro, como um fim e nfo apenas como meio”
(1989, p. 52).

A educagio deve contribuir para que o sujeito consiga esclarecer sua racionalidade e
formar individuos livres e auténomos. Autonomia supde liberdade e dever, pois, numa vida
em sociedade, em que os individuos agem de forma racional ninguém pode agir por instinto e
fazer aquilo que der na sua cabega. De acordo com Aranha & Martins: “todo imperativo se
impde como dever, mas essa exigéncia ndo ¢ heteronoma — exterior e cega — e sim livremente
assumida pelo sujeito que se autodetermina.” (2001, p. 354).

Portanto, o que temos em Kant ao refletir sobre a educagdo € o sujeito moral como
elemento principal de todo o debate em torno da formagdo da crianca ¢ do homem enquanto

sujeito autdnomo e participativo.
2.3. A concepgdo kantiana de educagdo

A educagdo para Kant esta intimamente relacionada com a moral, pois seguindo seus
pressupostos filosoficos o homem precisa sair da menoridade intelectual e atingir a autonomia
racional de conduta para atingir sua vida livre ¢ emancipada. A educagdo € um dos principais
instrumentos para que o sujeito se torne de fato emancipado.

A conduta ética baseada no postulado da liberdade ¢ autonomia exige uma razio es-
clarecida para fazer o homem controlar seus impulsos e desejos pelo principio da disciplina
assumida por decisdo clara € consciente do proprio sujeito. Assim, o individuo torna-se capaz
de se autodeterminar € de se autogovernar

Nesse sentido, o papel da educagéo € desenvolver uma razdo esclarecida, emancipada
e formar o carater moral do sujeito. “O homem s6 pode tornar-se homem pela educagio, ¢ ele
¢ tdo-somente o que a educagdo fez dele”. (KANT, 1999, p. 40)

Kant quer demonstrar que a educagéo € capaz de estimular a reflexfo critica ¢ eman-
cipada para que o individuo atinja uma obediéncia voluntaria ¢ seja capaz de reconhecer as
exigéncias razoaveis sobre os caprichos do momento na hora da agéo.

Kant defende a unido entre educagfo e liberdade, pois somente o sujeito livre é capaz
de pensar e agir por si mesmo. Individuos autdnomos frutos de uma educagdo bem elaborada
contribui para a constituicdo de uma sociedade mais justa. Analisando esse principio de Kant

Aranha dira: “Kant redefine a relagio pedagégica, reforgando a atividade do aluno, que deve



aprender a pensar por si mesmo. (...) A pessoa moralmente livre ¢ um fim em si mesmo ¢
nunca meio para alguma coisa” (2006, p. 181).

Nesse sentido Kant, argumenta que a educagio deve exercitar a aplicagfo desse prin-
cipio, de modo que as agdes sejam construidas sobre o alicerce moral, € ndo sob a esperanca
da recompensa. Condena os que praticam o bem com vista a beneficios futuros, pois isso cria
um vicio, que afasta o homem do desenvolvimento da moralidade, ja que lhe possibilita,
quando crente de ndo estar sob observagdo, a execugdo de agdes negativas.

Por isso, a educagéio € o instrumento necessario para formagio dos individuos livres
e emancipados, pois ela formara sujeitos conscientes de que sempre sdo fins € nunca meios.

Tal fato, € o eixo central para vida €tica e politica.

3. O esclarecimento: instrumento de emancipagéo

Oesclarecimento, como j4 fot explanado, consiste na saida do ho-
mem de sua menoridade intelectual para a maioridade, € ao atingi-la consegue pensar e agir
por si mesmo sem a influéncia de processos heteronomos: uma pessoa, tutor ou institui¢io.

Os tutores ou mentores devem ser responsaveis
por ajudar seus discipulos na busca pela sua autonomia, esse deve ser o seu papel: clarear o
caminho para que o aprendiz alcance o esclarecimento.

Entretanto, isso nem sempre acontece, pois existem tutores que ndo querem o esclare-
cimento do individuo, ao contrario disso, eles querem que a pessoa permanega na ignorancia,
pois assim poderdo doutrinar seus formandos e lapidar seus pensamentos para agir confor-
me 0S Seus proprios interesses.

Se a pessoa se tornar esclarecida, o tutor perde o controle que exercia sobre ela, e ¢ is-
sO que os  maus tutores mais temem. Existem tutores que se  aproveitam
da influéncia que possuem sobre as pessoas para propa-
gar intolerancia e preconceitos, colaborando ainda mais para toda a barbarie que podemos
observar nos noticiarios atualmente.

Existem pessoas que estdo em situagdo de menoridade e preferem estar assim, diversos
sd0 0s motivos que acarretam essa situagdo: sejam eles devido ao comodismo, preguiga ou
covardia, pois realmente € mais facil ter alguém para pensar por vocé. Para que refletir se e-
Xiste uma resposta pronta que alguémja encontrou por vocé? Nao ser esclarecido

¢ mais simples, qual a necessidade de se esforgar se alguém pode fazer isso por vocé sem a




necessidade de pensar? Esse comodismo todo alcangado por tanto tempo impede a pessoa de
tomar suas proprias decisdes ¢ fazer suas proprias escolhas.

Alcangar a maioridade ndo € uma tarefa facil, sair em busca de conhecimento sozinho
e por algumas vezes indo contra muitos preceitos apreendidos desde a infanciano sei-
o familiar ¢ desafiador e exaustivo, por isso ¢ evidente que estar na escuridio da menoridade
lhe da mais tranquilidade.

O principal beneficio de tornar-se esclarecido ¢ a liberdade. Possuir a capacidade inte-
lectual para ndo se deixar alienar por nenhuma forma de ferramenta. E a competéncia de
compreender-se como um ser politico e responsével por suas agdes e pela sociedade onde
vive. Para tornar-se entfio um sujeito auténomo e livre, que baseia seus atos € a¢des na racio-

nalidade e ética.
4. A Educacéio e Emancipacio na perspectiva de Adorno

A educagdo é a ferramenta primordial para que as pessoas se tornem sujeitos
autdonomos, donas de seus proprios pensamentos, € assim, consequentemente, sejam
emancipados. Para isso, ela deve ser voltada para a experiéncia formativa, ou seja, uma
educagdo com o objetivo de formar as pessoas por completo, estimulando a reflexdo e a
consciéncia critica dos individuos constituindo-os como sujeitos livres da alienagiio ¢ da
conduta massificada estimulada pelo sistema capitalista.

A industria cultural € o mecanismo que a burguesia utiliza através das midias para a
alienagio, manipula¢do e dominagiio dos individuos, transformando-os em uma massa sem
autonomia de conduta e pensamento, isto ¢, transformando-os em meras mercadorias.

As midias t€m forte poder de influéncia devido a facilidade da propagagiio de seus
conteudos. Ela atinge de forma rapida e ampla muitas pessoas num cariter global.
Atualmente, os individuos tém acesso mais facilitado as tecnologias e meios de comunicagio,
quase todos possuem televisdo, radio, jornal impresso, cinema e internet.

Cada vez mais cedo as pessoas estdo expostas 4 midia por longos periodos e é nesse
momento que a indistria cultural, através de seus conteudos, desperta os individuos para a
necessidade de consumir coisas que eles ndo precisam ter de fato. Por exemplo, o anel da
protagonista da novela das 21h, a pessoa ndo precisa daquilo para sobreviver, mas ela
consome para satisfazer o ego e ser socialmente aceita.

A exposigdo as midias sem consciéncia critica pode ser a chave para a propagagio nio

s6 do consumismo exacerbado e alienado, mas também pode ser uma forma de espalhar ideais
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politicos de odio, de intolerincia e de totalitarismo, assim como o genocidio de Auschwitz
que foi uma das maiores atrocidades ja vivenciadas pela humanidade que ficaram gravadas na
histéria. A incapacidade de autonomia intelectual colabora para que a barbarie se torne cada
vez mais frequentes nos noticiarios. e lutar contra todo esse mal ¢ e deve ser o principal papel
da educagio.

Ainda nos dias atuais temos uma semiformagio, cheia de contetdos irracionais, com
falta de praxis, que ndo estimulam o processo reflexivo do individuo, deixando assim uma
falsa impressio de aprendizado. SO a reflexdo critica pode libertar o individuo,
transformando-0 em um ser consciente que ndo se deixa levar por nenhum sistema de
alienagdo independente de qualquer coisa que veja ou escute, nada o influencia se ele estiver
completamente emancipado intelectualmente, pois ira analisar e refletir sobre a informagio

recebida filtrando-a e tirando sua propria conclusdo.

S. Educagéio apés Auschwitz

Para que o auge da barbarie ocorrida em Auschwitz ndo se repita a primeira agio deve
ser iniciada pela educagdo, um fato tio monstruoso e impossivel de ser explicado ou justifica-
lo. “A exigéncia que Auschwitz ndo se repita € a primeira de todas para a educagfo” (Adormno,
2000, p. 119)

Uma educagio apos as tragédias da If Guerra Mundial deve ser engajada na obrigagio
de evitar os horrores e atrocidades de uma conduta social massificada que produziu dispositi-
vos de controle, intolerancia e morte tal qual o campo de concentragdo em Auschwitz.

As pessoas precisam se conscientizar da dimensdo desse fato para que ele nio se repita
€ torne-se apenas palavras sem a sua real proporgdo. A educagio tem o imprescindivel papel
de evitar que a consciéncia € a inconsciéncia das pessoas possibilitem a repetigio da barbarie
do Holocausto. Milhdes de pessoas inocentes assassinadas de uma maneira planejada, ¢ hu-
manamente indigno, alias so o fato de mencionar nimeros ja se torna terrivelmente inadmis-
sivel.

Para o filésofo, a consciéncia e inconsciéncia das pessoas referem-se ao nivel de refle-
xdo que o sujeito apresenta sobre si mesmo, sobre suas motivagdes, sobre o mundo, as rela-
¢Oes de poder e organizagdo cultural da sociedade a qual ele pertence.

Um acontecimento histérico que ndo deve ser diminuido por ninguém, pois nio se tra-
ta de um simples fato historico, trata-se do resultado de uma sociedade marcada por uma edu-

cagdo austera com grandes tragos nacionalistas, que fizeram milhares de pessoas comuns se-
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rem capazes de cometer os piores atos contra os que julgavam inferiores: judeus, negros, ci-
ganos, pessoas com deficiéncias etc.

As pessoas que cometeram tais atos deveriam despertar sua autonomia, isto €, a capa-
cidade de pensar e agir por si mesmas, pois somente a consciéncia critica seria o instrumento
fundamental para o processo de destruigdo de todo o sistema de alienagdo das massas. Adomo
(2000) demonstra uma grande preocupacdo com identificagéio cega com a coletivizagdo, isto
¢, a conduta massificada dos individuos que ndo dominam o senso critico e esclarecido.

Sem divida, a chave para o despertar do senso critico, esclarecedor € emancipador es-
ta na educagdo. A educagdo deve estar fundamentada na autorreflexdo critica, que estimule o
individuo a pensar de forma autonoma, tornando-se emancipado, tal como propunha Kant em
pleno séc. XVIIL Essa educagio esclarecedora deve ser iniciada na vida das pessoas o quanto
antes, de preferéncia na primeira inféncia, pois a formagdo do cardter das pessoas tem inicio
nesse perodo.

Todavia, vivemos em uma sociedade com tragos bem parecidos com as caracteristicas
alienadas e intolerantes daquela €poca, ainda temos presentes em nossa sociedade capitalista
pessoas que acabam por aderir a habitos brutais objetivando aceitagdo em grupos reacionarios.
Ha um perigo muito grande em grupos que usam de rituais de iniciagdo e langam mio do uso
da dor fisica, habitos brutais, trotes de qualquer ordem, praticas eugénicas € etnocéntricas,
essas agdes do passado pelos quais os nazistas enalteceram e cultuaram diversas atrocidades

em nome dos bons costumes.

“E preciso reconhecer os mecanismos que tornam as pessoas capazes de co-
meter tais atos [perseguir e assassinar], € preciso revelar tais mecanismos a
eles proprios [aos que perseguiram e assassinaram], procurando impedir que
se tornem novamente capazes de tais atos, na medida em que se desperta
uma consciéncia geral acerca desses mecanismos” (ADORNO, 2000, p. 121)

No ambito educacional essas agdes também devem ser reprimidas, pois a educagdo
nfio deve ter como método a brutalidade, humithagdo, dor. Achar que tais métodos trazem
consigo pessoas viris e disciplinadas ¢ um equivoco muito grande, pois a necessidade de ter
de suportar a dor, pode se converter em masoquismo e sadismo e, consequentemente, come-
¢am a achar que praticas, como as institucionalizadas por Auschwitz sdo normais. A educagdo
nZo deve premiar e nem promover a dor, o medo nfo pode ser estimulado como pratica peda-
gogica em nenhuma circunstancia.

Segundo Adorno, as pessoas seguem cega e alienadamente, grupos e atitudes coletivas

abrindo m3o da autonomia para serem meros objetos de controle e de conduta massificada de
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personalidades e sistemas autoritarios, que se manifestam pela austeridade, carater manipula-
dor, postura intolerante ¢ incapacidade de sentir emogdes. E necessario, para que Auschwitz
ndo se repita, que as pessoas consigam ser emancipadas a ponto de saber identificar esse cara-
ter manipulador. Os grandes lideres de movimentos sociais massificadores s3o incapazes de
ter sentimentos humanitarios com os outros, buscando o respeito, a tolerincia e atitudes mais
equénimes, eles agem como doentes mentais, psicopatas.

Portanto, refletir sobre o papel da educagdo, estimula um conhecimento interdiscipli-
nar em que o uso de todas as ciéncias existentes, isto €, o conhecimento da Sociologia, da
Filosofia, da Historia e da Psicanalise € de fundamental importincia para se estudar a fundo
os reais motivos da construgdo de Auschwitz. Compreender como aquelas pessoas puderam
ractocinar e planejar a morte de milhares de pessoas pelo principio da intolerancia, faz o ho-
mem contempbrﬁneo, na posse de um pensamento auténomo e emancipado, declarar que:

Auschwitz ndo volte a se repetir nunca mais.
6. Consideragdes Finais

Ao longo do trabalho foi possive! refletir sobre a importincia da educagio para a for-
magcio de individuos capazes de pensar e agir por si mesmos, isto ¢, individuos autdbnomos e
emancipados intelectualmente. Esse conceito de autonomia intelectual surgiu no contexto do
séc. XVII com o movimento filosofico e cultural do Illuminismo ou Esclarecimento. Os fildso-
fos naquela época queriam que as pessoas tivessem pleno dominio de sua capacidade intelec-
tual para lutar contra os desmandos da aristocracia, do clero e da nobreza.

Desde o inicio do movimento acreditava-se que a Razfio seria a “luz” do conhecimento
que tirania os homens das “trevas” da ignorancia. Acreditava-se que o [luminismo conduziria
o homem ao progresso, ao desenvolvimento € ao dominio do conhecimento racional livrando-
o do medo e das supersti¢Oes € tornando-o senhor de si mesmo.

A educagio teve grande destaque nessa época, pois acreditavam que somente forman-
do as pessoas, tirando-as da ignorancia seria possivel lutar por uma sociedade mais justa. Os
educadores e filosofos defendiam que a capacidade humana de utilizar a razdo para conhecer
a realidade e intervir nela, no sentido de organizar, racionalmente, a melhor forma de vida
para as pessoas, era o objetivo primordial do esclarecimento.

Eles argumentavam que o processo da ilustragdo (esclarecimento) estimulava a liber-

tagdo do ser humano dos medos, superstigdes e crendices do “tempo das trevas™. A ilustragio
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levava o homem a questionar as tradigdes vulgares e a construir, de maneira autbnoma, uma
nova ordem racional para a sociedade.

Nesse sentido, o filosofo Immanuel Kant, defendeu que o esclarecimento era a auto-
nomia do individuo no uso de sua propria razdo, que demonstra maioridade intelectual para
sair dos dominios da heteronomia e agir de forma livre. A ousadia do conhecimento autdnomo
¢ a base para agdes éticas livres e, por conseguinte, uma sociedade livre € justa.

Alguns séculos depois, mais precisamente no séc. XX, apos os horrores do Holocaus-
to, o filésofo Theodor Adorno recupera o principio do esclarecimento afirmando que a educa-
¢do deve ser esclarecedora no sentido de emancipar as pessoas, isto €, torna-las autonomas
criticas e participativas, contribuindo para uma sociedade mais justa, mais equinime e tole-
rante.

Adorno acreditava que a Razdo autdonoma ¢ emancipada que o Iluminismo tanto de-
fendeu, foi sucumbida pela Raz3o Instrumental, isto ¢, o conhecimento tecnoldgico, cientifico
e pragmatico. Em outras palavras, a Razdo critica foi sufocada pelas relagdes de produgio
capitalista e, por isso, ao invés, de contribuir para emancipar o homem, ela contribuiu para
alienagdo da consciéncia do individuo.

Diante dessa analise reflexiva, € possivel pensar que o ideal educacional iluminista de
emancipagio intelectual do sujeito € o alerta de Adorno para que a educagéo jamais contribua
para o retorno das atrocidades de Auschwitz ainda se faz ecoar em nossa sociedade de forma
urgente.

Vivemos a sociedade da informagfio e do conhecimento, todavia, paradoxalmente, vi-
vemos uma profunda onda de intolerdncias, xenofobias, racismos e violéncias permeadas por
ideais de grupos radicais, reacionarios ¢ dominados por uma profunda ignoréancia. E assusta-
dor que depois de tantos anos do ocorrido dos horrores do holocausto, encontramos em nossa
sociedade individuos presos a idealismos de condutas massificadas, que revelam heteronomia
de agéo estimulando intolerancias e caos humano, étnico, politico, ético e social.

Portanto, percebemos assim, que a educag@o tem e sempre tera um vinculo direto com
o principio de esclarecimento intelectual e emancipagio autdnoma do sujeito, pois, sem duvi-
da alguma, ela deve formar sujeitos com consciéncia cidadé, capazes de lutar por um mundo
melhor € mais justo.

A educagio é o instrumento emancipador que forma o sujeito com razdo critica, isto ¢,
o sujeito capaz de criticar a si mesmo, sua fungfo e lugar na sociedade. Um sujeito que pro-
blematiza incansavelmente objetos, objetivos, metodologias, ferramentas, a arte, o direito, a

ética, ou seja, toda a manifestagio cultural que o homem produz e vive. A educagio tem por



14

objetivo estimular a busca pelo autoconhecimento, estimular a razdo critica que almeja pelo
conhecimento que constroi € reconstrodi as relagdes humanas e interpessoais.

Sendo assim, a educagdo deve ser digna de si mesma e jamais encerrar em formas de-
finitivas, em momentos recortados da totalidade da realidade, em fragdes particulares de ideo-
logias e referenciais politicos. Os educadores ndo devem pautar suas agbes em padrdes que
parecem corretos, porque sdo feitos pela maioria. A educagio esclarecedora e emancipadora é
aquela que forma cidaddos criticos, € aquela que estimula o continuo e incansidvel movimento
de superar suas falhas, reconhecer suas proprias limitagdes na busca de sempre se aperfeigoar.
A verdadeira educagdo € sempre vigilante e autocritica, por isso, ela tem fundamental impor-
tincia na formagdo de pessoas € na construgdo das auténticas relagdes sociais, pois ensinar e
aprender acontece na escola, no ambiente cultural, no cotidiano das convivéncias, isto €, em
todos os Ambitos da vida do sujeito que tem por objetivo a luta continua por um mundo me-
lhor.
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